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RESUMO

Este trabalho parte de uma abordagem qualitatorangio de uma pesquisa de campo,
histérica, bibliografica e documental. Tem comoetiip construir uma narrativa sobre
a historia da fundacao do Curso de Pedagogia nq@ami/ UFPB, dando énfase as
marcas institucionais deste curso para a formagiopetlagogo. A partir disto,
procuramos conhecer, dentro de um ambito mais,gerahplantacdo do curso de
Pedagogia no Brasil, seus embates e tensdes. Mestaa direcdo, caminhamos para
compreender a criacdo da Universidade Federal ddb@ae o surgimento do Campus
lll. Foi por meio desta trajetéria que se deu mrecda problematica deste trabalho,
que se centra em analisar como surgiu a necessidadenplantar o Curso de
Pedagogia do CCHSA/Campus IlI? Para responderaageststao trabalhamos com a
memoria de professores do curso, por meio dosypests metodoldgicos da Historia
Oral, através das orientacfes de autores comothAlBetgado e Pinsky. Teoricamente
nos embasamos nos estudos de Bezerra, Brito enFadmn o intuito de compreender
como se da a formacédo do pedagogo ao longo dai&isibque constatamaa,priori,
nesta investigacao € que o curso de Pedagogiartgitipdo a formacgéo de educadores
(escolares) do campo, tomando como base os asggEdambém identificam/marcam
o Campus Il de Bananeiras.

Palavras-chave:Pedagogia; Formacao do Pedagogo; Marcas.



ABSTRACT

This work is part of a qualitative approach, throueeld research, historic, literature
and documents. It aims to build a narrative abbethistory of the School of Pedagogy
Foundation Campus Ill / UFPB, emphasizing the fngtinal marks of the course for
the formation of the pedagogue. From this, we $eddow, in a more general context,
the implementation of the pedagogy course in Byridtailconflicts and tensions. In the
same direction, we walked to understand the creadiothe Federal University of

Paraiba and the emergence of Campus lll. It wasitftr this path that has the outline
of the issue of this paper, which focuses on amadyhow did the need to implement
the Pedagogy Course CCHSA / Campus IlI? To andweiquestion we work with the

teachers of the course of memory, through the ndetlbgical presuppositions of oral

history, through the authors of guidelines as Alb&elgado and Pinsky. Theoretically
we embasamos in the studies of Bezerra, Brito amtal, in order to understand how
the formation of the pedagogue throughout histery What we see, a priori, this
research is that the Faculty of Pedagogy has pedvichining educators (school) field,
based on the aspects that also identify / marikCtmapus 11l of Bananeiras.

Keywords: Pedagogy; Formation of the pedagoguendda
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| - AS ESCOLHAS QUE PERMEIAM O CAMPO DE NOSSA PESQUISA
ACADEMICA

Este estudo nos permitiu conhecer aspectos daoridg curso de Pedagogia
CCHSA/Campus lll, buscando entender os atos eiogpos anos deste curso durante
0s anos de 2006 e 2008. Neste processo, buscaftets spbre as marcas que foram
deixadas nos sujeitos decorrentes das escolhasegeearam a formacdo do pedagogo
em Bananeiras-PB. Em decorréncia disso, tentamesstigar os fatos historicos
acontecidos neste periodo, na perspectiva de momtartrajetéria que nos levassem a
uma versao da historia da implantacdo do cursopaam fato singular dentro de um
campus voltado mais especificamente as tematicas &g

Ao escolhermos esse tema compreendemos que esszas sdo frutos das
relacdes entre 0s sujeitos e o0 curso, tendo e gist esse vinculo passaria a interferir
na vida deles e na permanéncia deles nesta formkgaentanto, para este trabalho
monografico, ao tomarmos o processo de formacd@pianalizacdo estamos nos
referindo, portanto, as marcas institucionais daeeatalha nos sujeitos graduandos, a
partir das escolhas que ele elege para esta foomEgédeste contexto, que passamos a
apreciar a instituicdo do curso de Pedagogia @@ rmarcas institucionais.

Neste cenario de producdo de idéias, conceitospresml simbolos e
representacdes é que ressaltamos as nuances d¢idllenas da formacgéo do pedagogo,
com o intuito de perceber, dentro da histéria d&géo do curso no Brasil, 0 que essa
graduacédo produziu e ainda produz? Quais os vatocesiceitos que ela dissemina? E
por quais tensbes passou para se legitimar enquantpo de formacéo docente? Por
outro lado, outras marcas foram encontradas a megliéd estivemos frente a frente com
0S sujeitos que participaram da historia do surgimelo curso em Bananeiras/PB.
Através de entrevistas tivemos contato com dissuge® revelaram indicios que nos
possibilitaram identificar como se deu a implantagéste curso e quais as marcas que
foram deixadas por este processo permeado de @ssraconflitos, parcerias, tensoes e
mobiliza¢bes, nos sujeitos que dele participaram.

Logo, o movimento que fizemos foi o de identifices marcas de formacao

deixadas pelo curso de Pedagogia em seus primgaaentes, providos de algumas
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reflexdes a partir da voz dos seus docentes. A pattes primeiros passos, passamos a
direcionar o leitor a entender os encontros quertos para a formulacdo desta pesquisa

e 0 que nos motivou a realiza-la.

1.1.Primeira escolha: A motivacao e a definicao pelo tea

A palavra ‘motivacdo’ pode ser definida como “[.afuilo que move uma
pessoa ou que a pde em acdo ou a faz mudar o BEWNECK, 2004b, p.9).
Compreende-se a motivagédo, de um modo geral, cqutmaue conduz uma pessoa a
ter determinado comportamento ou atitude e, no raesemtido, cometer uma acao
diante de determinada situacao ou circunstancia.

Assim iniciamos este item, com o intuito de aprtmeao leitor as motivacoes
que nos levaram a estudar esta temética. O desejntender a instituicdo de um curso
de formacédo de professores dentro de um campusdeoéts questdes agrarias sempre
nos gerou curiosidade, mesmo cientes da exist@&wiaurso em Ciéncias Agrarias,
também voltado a formar licenciados. Por que implaum curso de Pedagogia em um
Centro de Tecndlogos Agricolas atual CCHSA? Esaaupra questdo recorrente que
permeava a indagacdo de colegas e de amigos, enyodvia diretamente a nossa
identidade enquanto docentes em formacdo. Foi guaveimos a ideia de entrevistar
professores que participaram da implantacdo doocargiue também vivenciaram
momentos importantes para a sua permanéncia.

E a partir dai iniciamos nosso trabalho de pesquisgivados em registrar uma
versdo desta histéria que também nos marca enqgaadnandos de Pedagogia. A
motivacdo depende de varios fatores, entre elesngpartamento humano e a acéo
humana, esses comportamentos envolvem sentimezgsegs, necessidades, objetivos
a serem alcancados e estimulos internos e extegnesgerardo uma motivacao por
determinada coisa. Desvendar a problematica destpusa, para além de cumprir uma
exigéncia académica, se projeta também por meiontke necessidade de conhecer a
historia do que nos forma e nos constitui.

Abrindo, neste espaco, uma pausa para escreverigmira pessoa, por achar
gue seja necessario dar voz a mim mesma comoiptatgante desta pesquisa, quando
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entrei no curso de Pedagogia tive certa curiosidaderelacdo a sua criagdo por
conhecer o Campus lll, mas ndo fui motivada o mrfte para me tornar uma
pesquisadora dessa histéria tdo importante. Meim@st comegou mesmo com o
incentivo da professora Vivian Galdino de Andraaéha orientadora, que através de
uma conversa sobre minha linha de discussédo padGme propds que pesquisasse
sobre a fundacéo do curso de Pedagogia. A oridadi do tema me deixou receosa,
mas surtiu em mim um efeito de buscar compreendsrinda propria historia de
formacdo, até por que seria a primeira graduanuEsquisar e apresentar um trabalho

de conclusao de curso sobre a fundacéo do curBedbtgogia no Campus lll.

1.2.Segunda escolha: Os fundamentos tedricos e metodplios

Nossa pesquisa é de cunho qualitativo e se deliagautir de procedimentos de
uma pesquisa bibliografica e documental (a pawirpdmeiro PPP do curbp Ela
também tem carater descritivo, por que visa, airpdd realizacdo de entrevistas,
descrever como se deu a implantacdo do curso degégid no Campus lll, de
Bananeiras/PB.

Para tanto, utilizamos como aporte metodolégicprogipios da Historia Oral.
Ela permite o registro de testemunhas que viverangue presenciaram algo que se
configurou em uma pratica social. “O trabalho c@mdistéria Oral se beneficia e tem
ferramentas tedricas de diferentes disciplinas@léacias Humanas [...] trata-se, pois,
de uma metodologia interdisciplinar por excelénci@INSKY, 2008, p.156).
Procedimento que objetiva conservar registros gueoleem pessoas e cenarios

diversos,

A Histéria Oral é uma metodologia de pesquisa eafestituicdo de fontes
para o estudo da historia contemporanea surgideneados do século XX,
apo6s a intervengdo do gravador a fita. Ela consigterealizacdo de
entrevistas gravadas com individuos que participata, ou testemunharam,
acontecimentos e conjunturas do passado e do peJas entrevistas sao

! No documento oficial do Curso de Pedagogia coRB® — Projeto Politico Pedagégico definido “[...]
como um instrumento intermediario que contemplagmiaticos, problematizacdes, planejamento,
avaliacdo, modos de concretizar acfes direcionadeealizacdo de determinadas demandas sociais,
culturais, histéricas e educacionais”. (PPP, 2@084). Atualmente a nomenclatura utilizada para est
tipo de documento denomina-se como PPC (Projet@gdgito Curricular), sendo alvo de muitos
debates pela auséncia do termo “Politico”, umaquezé um instrumento politico que define a idedida

de uma instituicao.
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produzidas no contexto de projetos de pesquis&gdgterminam quantas e
guais pessoas entrevistar, o0 que e como perglbear,como que destino
sera dado ao material produzido. (PINSKY, 20085%) 1

Como aponta a autora, a Historia Oral parte edpagiente do ouvir e do
registrar testemunhos, falas e memarias. O tempo élemento fundamental ao estudo
da Histéria, que envolve ‘memoria’ e ‘espaco’ comeminhos que estdo juntos,
concomitantemente.

O tempo é um movimento de mudltiplas faces, caritieasis e ritmos, que
inserido a vida humana, implica em durag8es, ragturconvencoes,
representacdes coletivas, simultaneidades, codtdei processo em eterno
curso e em permanente devir. Orienta perspeativasdes sobre o passado,

avaliacdes sobre o presente e projecdes sobrero f(DELGADO, 2003, p.
10).

Se diferenciando da entrevista enquanto uma tédeiggesquisa mais formal, a
Historia Oral passa a considerar sentimentos, ,fai#ncios, comportamentos como
fontes de pesquisa. Ela é hoje um caminho paraosbecer e registrar multiplas
possibilidades que se manifestam e dao sentidorraafo de vida e escolhas de

diferentes grupos sociais. E o que chama ateng@&kyP{2008, p. 164), quando assinala

que:
As mudancas tecnoldgicas ocorridas especialmepéeti do dltimo quartel
do século XX modificaram os habitos de comunicagfale registro,
alterando também o conteddo dos arquivos histérislisn das entrevistas
de Historia oral, outros registros sonoros (musigagles, gravacgdes
radiofonicas), fotografias, caricaturas, desenhamuincios, filmes,

monumentos, objetos de artesanato, obras de ade arquitetura séo
possiveis, hoje em dia, de se tornar fontes pasiumo da historia.

Neste contexto, até os nao-ditos de uma entrewastespirar profundo antes de
falar ou mesmo a fala acelerada e nervosa podesvekar em indicios, pistas que nos
levam a entender determinado fato historico. Bs¢egienos sinais acabam se tornando
oportunidades de interpretar o passado institubkato apesar da intervencdo do
sujeito.

Realizamos quatro entrevistas sob a luz da His@ra. Elas aconteceram em
cenarios distintos, com o intuito de propiciar aogitos entrevistados relativa situagéo
de conforto. Para Pinsky (2008, p.178):

A entrevista de Historia Oral é, antes de mais namaa relacdo entre
pessoas diferentes, com experiéncias diferentesianvezes de geracdes
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diferentes. Em geral, o entrevistado é colocadatdide uma situacdo sui
generis, na qual é solicitado a falar sobre sua dduma pessoa quase
estranha e ainda por cima diante de um gravadocémoera. Por isso,

convém reservar um tempo relativamente longo pareeaizacdo da

entrevista. O entrevistador deve treinar sua siidsithe para reconhecer os
fatores que influenciam o andamento da entrevistevéa-los em conta

guando de sua analise. Em uma relacéo de entrevisfae se diz depende
sempre de a quem se diz. Qual a percepcao queravisteddo tem de seu

interlocutor e como isso determina sua fala? Fazex entrevista é avalia-la
e analisa-la constantemente — enquanto € gravadai®tarde, quando é
objeto de andlise.

Ao falar de suas lembrangas, rememorar situacOes rgfletem questdes
profissionais, mas também pessoais, 0s sujeitaamienzes as suas memdarias. A
metodologia de Histéria Oral pode descrever fatos guscam empreender alguma
coisa. Sua contribuicdo maior e mais importantedé avitar que o ser humano perca
referéncias de sua origem e de sua identidadejogstandamentais do auto-
reconhecimento como parte de sua histéria.

Para discutir teoricamente dialogamos com autoesarda, desde 0s que
norteiam a perspectiva da criacdo do curso de Bgdago Brasil como Brzezinski
(1996), Brito (2006) e Furlan (2008), aqueles qearitam o método da Historia Oral
como Alberti, Delgado (2003) e Pinsky (2008). Osngiros autores citados buscam
analisar as tensdes vivenciadas pela implantac@ordo de Pedagogia em meados dos
anos de 1930 e o embate no que hoje concebemesaefirmacéo do pedagogo e do
educador (ora como instancias similares ora comeisdistintos), como também as
discussbes que giram em torno da formacdo do Im#@mee do bacharel. J& autores
como Rodrigues (1986) e Bezerra (2006) nos conaluzas discussdes da implantacao
do ensino superior no estado da Paraiba, analisardso especifico da Universidade
Federal da Paraiba, criada no ano de 1960 comeaafezhcdo de algumas Faculdades
situadas no estado.Para compor nosso ultimo capitd utilizamos das entrevistas,
dos documentos especificos do curso de Pedago@&HS&SA (como o PPP), como de
alguns regulamentos nacionais que condicionam agawi dos cursos superiores no

Brasil.
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1.3. Terceira escolha: Os sujeitos colaboradoresoecenario de pesquisa

Os sujeitos colaboradores escolhidos para comparpesquisa foram alguns
professores que estiveram presentes no processplmtacido do Curso de Pedagogia

e em seus primeiros anos de funcionamento. Folesn e

Quadro 1.

PROFESSORES FORMAGAO FUNGCOES QUE
DESEMPENHAVAM

Elaboradora do projeto de criacdo (do
Geralda Macedo Pedagoga curso e primeira coordenadora.
Atualmente se encontra como vide-
coordenadora de curso.

Elaborador do projeto de criacdo do
Kilder Barbosa da Silva Socidlogo curso.
Atualmente compde o corpo docente
do DCSA.

Uma das primeiras professorgs
Luciene Chaves de Aquino Pedagoga concursadas a compor a equipe
docente.
Foi vice-coordenadora do curso cgm
a professora Geralda Macedo.

Apos a sua criacdo, o curso tinha poucos professestando a professora
Luciene Chaves de Aquino a compor a equipe docdoteurso dois anos apos a
fundacdo do mesmo, em 2006. Torna-se valido lenthrarneste periodo, a primeira
turma de Pedagogia era noturna, e o curso es@gadoliao DCSA (Departamento de
Ciéncias Sociais Aplicada$)

Como ja mencionamos as entrevistas com estesasujeiiaboradores foram
realizadas em lugares distintos, mas todos esté@atizados na Universidade Federal
da Paraiba/CCHSA - Campus’lllsso se deu por que uma caracteristica que compde

CCHSA (Centro de Ciéncias Humanas Sociais Aplidddaseus departamentos, uma

> O Departamento de Educacéo foi criado em 06 detagtes 2012 e passou a ser constituido pelos
professores do Curso de Pedagogia e por algunssgmwes do Curso de Ciéncias Agrérias e do Colégio
Vidal de Negreiros.

% A primeira entrevista se deu com a professoral@eidacedo no dia 10 de agosto de 2016, e se deu na
Coordenacdo do Curso. A segunda entrevista foi @professora Luciene no dia 13 de setembro, em
uma sala de aula; e o professor Kilder, no dia€2edembro, em sua sala ambiente.

# O CCHSA se localiza entre as cidades de Bananeifadanea, no brejo paraibano. A regido tem uma
temperatura que varia entre 14°C e 30°C, com usm@pacao pluviométrica anual entre 800 a 1600mm
e 670 metros de altitude. O cenério tem caradtasstgrarias. O centro esta constituido pelososurs
superiores de Bacharelado em Administracdo (teradblitacio em Administracdo de Cooperativas),
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vez que a maioria de seus professores residem @éasatidades. Da mesma forma
percebemos com relacéo aos discentes, que moraoidades circunvizinhas também
atendidas pelo Campus. Bananeiras/PB €, assimdeoataalmente como uma cidade
universitaria.
Como podemos perceber nosso cenario de pesquisasti@uiu com o0 CCHSA,

e nele mesmo coincidiu a realizagcdo das entreyistasltado que sujeitos, espacgos e
objeto de pesquisa estdo estreitamente imbric&tize este cenario de pesquisa, nos
deteremos a seguir, quando discutiremos a criagdénid/ersidade Federal no segundo

capitulo deste trabalho.

1.4. Apresentando a divisao do texto

Os resultados desse processo de pesquisa estdnzadys neste trabalho com a
seguinte estrutura: | parte, traz as escolhas guegaram nosso campo de pesquisa.
Nele reunimos a discussao sobre a motivacdo eimigdef pelo tema, nossas decisdes
tedricas e metodoldgicas, como também apresentamtestor nossos colaboradores e
o cenario de pesquisa. Il parte, intitulado ‘O ouwlle Pedagogia situado no tempo: sua
historia e identidade’, apresentamos uma brevemada histérica de surgimento e
implantacédo do curso de Pedagogia no panoramanah@ocestadual, apontando desde
sua criacdo aos embates promovidos pelo MovimergoEdiucadores e as legislacdes
que passaram a regulamentar a formacdo do pedaldiogarte, denominado por nos
como ‘O curso de Pedagogia do CCHSA/Campus llproseiros anos da sua criagao’,
contemplamos a histéria de fundacdo do curso etunthar da oralidade dos sujeitos
entrevistados, como também refletimos seus primalas anos de funcionamento e
gual o perfil de profissional ele deseja formar.

Convidamos o leitor a caminhar conosco pelos sares ecoam e que narram
algumas das historias possiveis para o curso dagbBgé CCHSA, dispostos neste

trabalho.

Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Ciéndgsarias, Bacharelado em Agroindlstria e
Bacharelado em Agroecologia.
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Il - O CURSO DE PEDAGOGIA SITUADO NO TEMPO: SUA HIS TORIAE
IDENTIDADE

2.1. Surgimento do curso no contexto nacional e astual

A historia do curso de Pedagogia no Brasil passouimimeras mudancas e,
ainda nos tempos atuais € alvo de reflexdo e iigagsto por parte de varios estudiosos
da area. De uma maneira ou de outra, tais tranaf@es estavam relacionadas as
criticas e as propostas de reformulacdes do ciliegtaremos, neste capitulo, expor
alguns aspectos desta trajetoria.

Desde sua criacdo e no decorrer do contexto relcibm ameacado pela
incerteza de sua finalidade e sobre qual perfiraddissional deveria formar, sofrendo
também, alteracées em sua grade curricular. TeBa ajue se adaptar as necessidades
do mercado de trabalho, as politicas internas erea$ do pais e as proposi¢cdes da
prépria area de conhecimento.

Em decorréncia dessas incertezas, muitas foranugest®es e implicacdes
desde sua criacdo na década de 1930 até os das. &oi através de duas forcas - o
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e o Conséladeral de Educacado (CFE) - e
das conquistas proporcionadas por elas que o desBedagogia (e a definicdo da
atuacdo do seu profissional em formacao) tem soakdfdes tracadas nacionalmente,
por meio de leis que passam a regulamenta-lo.

De 1930 a 1945, o Brasil sofre com as implicacG@<rise do Capitalismo
Mundial, que passou de um modelo econémico agradomercial - exportador para o
modelo capitalista — urbano - industrial, gerandalamcas nas condi¢cdes de vida e de

trabalho da sociedade brasileira. Sobre isto, Brgkz(1996, p.26), afirma:

Com as transformacdes nos setores econdmico,cpodtisocial houve um

redimensionamento dos problemas educacionais flmémtia dos novos

ideais pedagogicos assentados no ideario liberadécacao passou a ser
fator de reconstrugcdo social e as escolas foi dthtbum novo papel em

decorréncia das novas condicbes de vida e de hambdbs centros

urbanizados, com repercussdes sobre a politicard@€do do magistério.

Neste contexto mencionado pela autora apreendemesdqg educacéo foi

cobrado a regeneracéo do pais e as reformas eol@izcocorridas nesse periodo que
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enfatizam a abrangéncia da formacdo dos professel®@sando-a a nivel superior.
Novoa (1995, p.26) afirma que “A formacdo de predess €, provavelmente, a area
mais sensivel das mudancas em curso no setor educaui ndo se formam apenas
profissionais; aqui se produz uma profissdo”. Arfacdo de professores € uma questao
gue sempre esteve em discussdo, pois formar unesgaf implica em questdes
conceituais, profissionais e também pessoais, pmisetem tanto as questbes da
sensibilidade, quanto as questbes de formacdo dendelvimento humano, da
cognicao e da qualificacéo profissional.

Vale relembrar que desde o final do século XIXragados dos anos de 1930,
no Brasil, os professores eram formados pela Eddolmal. Nesta mesma década
ainda, esta formacdo vai sendo substituida pelsttutos de Educacdo (IES), que
formava o professor em dois anos, contendo diseipliconsideradas mais tracionais
como Fundamentos e Metodologias de Ensino, ofedecetlambém cursos de
especializacdo e aperfeicoamento. Aqui na Paraiste periodo, essa formacdo se
dava por meio do Curso de Aperfeicoamento ministrad grupo Escolar Tomas
Mindello. E aposterioricom o Instituto de Educacéo, sediado também ndatapm
1942.

Com o inicio do século XX, surge um movimento dfimaa educacional,
apoiado nos principios liberais da Pedagogia Nowamovimento dos Pioneiros da
Escola Nova- que lutava pela educacéo e pela implantacdmigersidades no Brasil,
tendo como principal representante Anisio Teixefxareforma por ele realizada no
estado do Rio de Janeiro em 1932, por meio do e8r810, visava instituir um curso
preparatorio para mestres. Com isto, dava-se iraciBscola de Professores, que
oferecia cursos de especializacdo, de extensdocedeigpamento. Segundo Tanuri
(2000 apud ARRUDA, 2016, p.22)

® “O ‘Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova’' ofidava a visdo de um segmento da elite
intelectual que vislumbrava a possibilidade derfaté na organizacdo da sociedade brasileira ddgoo
de vista da educacéo. Redigido por Fernando deefire\o texto foi assinado por 26 intelectuais,eentr
0s quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Loureritho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes
Lima e Cecilia Meireles. Ao ser lancado, em meiopamcesso de reordenacdo politica resultante da
Revolucao de 1930, o documento se tornou o maregimal do projeto de renovagdo educacional do
pais. Além de constatar a desorganizacdo do apaesitolar, propunha que o Estado organizasse um
plano geral de educacéo e defendia a bandeira deesioola Unica, publica, laica, obrigatéria e gpatu

A defesa era por uma educacgdo integral, que vissis@ente como protagonista de sua prépria
aprendizagem, em detrimento da chamada Pedagogiadicibnal. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigosiEatao/ManifestoPioneiros>. Acesso em:
03/08/2016.
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Em 1935, a Escola de Professores foi incorporad@&ntio criada
Universidade do Distrito Federal, com o nome deulsde de Educacéo,
passando a conceder a “licenca magistral” aqueles aptivessem na
universidade a ‘“licenca cultural”. Em 1939, comxiredo da UDF e a
anexacdo de seus cursos a Universidade do Brasicela de Professores

voltava a ser integrada ao Instituto de Educacéo

Percebemos assim que em 1935 € criado o primeiso superior de formacéo
de professores no Brasil, quando a Escola de Ruarfess foi agrupada a Universidade
do Distrito Federal (UDF). Téo logo extinta, o Ihgb de Educacao volta a formar
professores em nivel superior e estrutura o quel fimnhecido como “esquema 3%1”
em que dormacéao do bacharel se dava em 3 anos e a daikcenteria o acréscimo de
mais 1 ano dedicado as disciplinas de DidaticagaicBs de Ensino. Em decorréncia
desta divisdo, notou-se certa separacdo entreplifiss do bacharelado e as da
licenciatura, aonde as atividades de docéncia astaleterminadas ao licenciado por
meio da aquisicdo de métodos, e ao bacharel estagiacionados os cargos técnicos
da educacéo e da pesquisa.

Alguns estudiosos apontam, com isso, uma sepamgaaoa indefinicdo acerca
da formacao propiciada pelo curso de Pedagogiatddatbém viria a origem do que
hoje se discute como a distincdo entre a teoripmtaeca. Em torno disto, Silva (2003,

p.12) ressalta:

Em sua prépria génese, o curso de Pedagogieevdlava muitos dos
problemas que o acompanharam ao longo do tempou @ bacharel em
Pedagogia sem apresentar elementos que pudessiiar @axcaracterizacao
desse novo profissional. Dentre as finalidadesnitifs para a Faculdade
Nacional de Filosofia é possivel reconhecer a qdeigida ao bacharel em
geral. E a que se refere ao preparo de ‘trabaleadimtelectuais para o
exercicio das altas atividades culturais de ordesinteressada ou técnica’
(artigo 1°, alinea a). Mais adiante, ao tratar iamlias conferidas pelos
diplomas, o decreto-lei 1.190/39 refere-se esmegifente ao bacharel em
Pedagogia, determinando que, a partir de 1°. dargane 1943, houvesse
exigéncia dessa diplomacao para preenchimento algo< de técnicos de

® Através do Decreto-Lei N°1.190 de 04 de abril 8891 Segundo Andrade (2008, p. 3-4) “O curso desde
seu inicio formava bacharéis e licenciados em Reglagsendo os 3 anos dedicados as disciplinas de
contelido, ou seja, para os préprios fundamentesideacao. O curso de Didatica, no 40 ano, destiaado
todos os cursos de licenciatura, contava com asrgeg disciplinas: Didatica Geral, Didatica Espé&ci
Psicologia Educacionalddministracdo Escolar, Fundamentos Biolégicos daicEdao, Fundamentos
Sociolégicos da Educacdo. Ao bacharel em Pedapagimva cursar as duas primeiras, pois o restante |
estava contemplado no curso.

Disponivel emhttp://www.pucpr.br/eventos/educere/educere200& /164 _885.pdf.
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educacdo do Ministério da Educacéo (artigo 51.ealin). Mas, nos dois
casos, a referéncia é muito vaga para a identffcade um profissional
criado naquele momento e que ndo possuia aindafwugies definidas na
medida em que néo dispunha de um campo profissipieab demandasse.

Nestes termos, o curso de Pedagogia esteve emhasaddecreto acima citado
até a década de 1960, tendo o “esquema 3+1” peciane sido reforgcado por uma
nova regulamentacdo - a Lei de Diretrizes e BasesEducacdo — LDB - N°
4.024/1961 Esta Lei instituiu o “curriculo minimo” para orso de Pedagogia, que se

fazia assim caracterizado:

A estrutura do curso de Pedagogia se estabeleniaesguema de seriagao;
assim no primeiro ano as disciplinas seriam: Complgos da Matematica,
Histdria da Filosofia, Sociologia, Fundamentos 8gitos da Educagdo. No
segundo: Estatistica Educacional, Fundamentos I8gaios da Educagao;
No terceiro: Educagdo Comparada e Filosofia da &gia: Contudo, haviam
disciplinas que eram trabalhadas nos trés anosy @mcaso da Psicologia
Educacional e disciplinas que eram abordadas nissuitonos anos, como
Histéria da Educacdo e Administracdo Escolar. (RREE e MIRANDA,
2016, p.1).

Em contrapartida, para o curso de Bacharelado r&& dete matérias, quais
sejam: Psicologia da Educacao, Sociologia Geral Edlicacdo, Histéria da Educacéo,
Filosofia da Educacéo, Administracdo Escolar e doaterias a serem escolhidas pela
IES’. Sobre este mesmo dispositivo de Lei ainda éiyelsdenotar que a formacéo

para o magistério também poderia se dar via Edtmimal’.

"“A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)rdek regulariza o sistema de educacao brasileiro
com base nos principios presentes na Constituigdiccitada pela primeira vez na Constituicdo de4193
O primeiro projeto de lei foi encaminhado pelo Roirecutivo ao Legislativo em 1948, e levou treze
anos de debates até o texto chegar a sua versdioXiprimeira LDB foi publicada em 20 de dezembro
de 1961 pelo presidente Jodo Goulart, seguida ytoa @ersdo em 1971, em pleno regime militar, que
vigorou até a promulgacdo da mais recente em 19B&ponivel em: <http://www.helb.org.br>.
Acessado 11/08/2016.

® Que poderiam variar entre: “Histéria da FilosoBiglogia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Fieaqu
Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Compakdig&ene Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas
Audiovisuais de Educacado, Teoria e Pratica da Bsktdia e Introducdo a Orientacdo Educacional”.
(RIBEIRO e MIRANDA, 2016, p.2

® Na LDB (1961), no Capitulo referente a Formacadvidmjistério para o Ensino Primario e Médio, no
Art. 52 diz “O ensino normal tem por fim a formacéde professores, orientadores, supervisores e
administradores escolares destinados ao ensinoafoime o desenvolvimento dos conhecimentos
técnicos relativos a educacdo da infancia”. Disgginém: http:// www.fc.unesp.br.LBB 4024-61-pdf.
Acesso em: 12/10/2016.
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Diante deste contexto, o curso de Pedagogia vivwenemtos mais tranquilos
pelo menos até 1945 (SILVA, 2003), quando se diton @lo Estado Novo e iniciou-se
a “fase da redemocratizacdo” do pais, conhecida pbertura politica, ou seja, de
recuperacao das instituicbes democraticas elimgpd regime militar. Esse periodo
retoma o otimismo pedagdgico ocorrido durante asadbis de 1920 e 1930, em que se
falava em uma educacdo de massa para a melhora, siando o qualitativo ao
quantitativo. J& com o fim do Estado Novo e no saguinte, a Constituicdo Federal de
1946 assegurava a educacao em todos os niveis.

J& no periodo que caracteriza a criagdo da prirh€B, chamado também de
periodo pré-golpe de 1964, a economia brasileirsaa@ou-se no modelo econémico
urbano/industrial e a classe trabalhadora passdovea um congelamento de salarios,
sofrendo as implicacdes que a inflacdo trouxe pass vidas pessoais e profissionais.
Com isso, geraram-se mobilizacdes em torno dasamathsalariais e da participacao
na politica, nas tomadas de decisGes que envoblvismeiedade.

ApoOs esse periodo conturbado deu-se no Brasil megio a fase da retomada
da expansdo com grande desenvolvimento do setostiml, acentuando a divisdo do
trabalho e a precisdo de mao-de-obra qualificage pgdesse atender as demandas que
0 pais precisava, em termos de meios para suagaanblavia a necessidade de formar
trabalhadores para o mercado capitalista, enteeadeorofissionais da educacao, esse
momento ficou conhecido como [...] “a etapa do tedismo brasileiro dedicada aos
investimentos em educacdo alicercados no ideécioicista” (BRZEZINSKI, 1996,
p.58).

A educacédo se da, neste ambito, como campo egt@tgara tirar o pais do
momento de tensdo, qualificando a mao-de-obra @os@strumento de aceleracédo do
desenvolvimento econdmico e do progresso sociglade. Para essa formacéo, havia
uma série de medidas a serem cumpridas, com tem@diss e longos. Essas medidas
se consolidavam nas Leis que modificavam a formardanizacdo e estruturacdo da
educacao brasileira ao longo da Historia. Foi o ag@nteceu com as implantacdes da
Lei 5.540/68 (que normatizou o funcionamento daitnSuperior)® e da Lei 5.692/71
(que reestruturou a Educacdo Basita)

19 Em 28 de novembro de 1968, o General Artur dagCestilva promulgava a Lei n°. 5.540. Chamada
de Reforma universitaria, a ‘reforma acaba com teded, unifica o vestibular passando a ser
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Neste contexto de reformulacdo do ensino, surgeaasldades de Educacgo
nascidas do processo de desarticulacdo das Faesldad-ilosofia e de Letras (que se
subdividiram em varios institutos e faculdadesasHInham no curso de Pedagogia sua
unidade nuclear. Nesta direcdo, vemos o curscosemistruido de forma fragmentada,
sendo organizado por diferentes departamentos edigoiplinas dadas de forma
independente, priorizando uma formacao técnicataVaase, enfim, da formacao de
professores e de técnicos, estes ultimos chamadespkcialistas. Foi através dessa
l6gica de separacéo do trabalho do pedagogo qgeasuras habilitacoes.

Para Brzezinski (1996), a palavra “habilitacdo”,0 néstava presente no
dicionario pedagogico, e sim nas escolas, comordenacdo pedagdgica, inspecao
escolar e a realizacdo de trabalhos burocraticos 8so, o curso de Pedagogia cria
uma separacao entre o trabalho de elaboracéo peeaiaistas e o de execucdo para
professores.

Nesta trajetoria até o momento descrita, 0s mowviosersociais, ligados
principalmente & educac&o, lutavam contra a ditagtaposta pelo regime militar. E
neste contexto que o Movimento dos Educadores sergemeca a ganhar forca,
criticando a formacdo de profissionais através é@mitas e meétodos, a atuagéo
profissional (trabalho pedagégico) fragmentadameespecial as propostagPacote
pedagogico) pelo Conselho Federal de Educacéo - (GFf&o instituido pela Lei N°
4.024/61, conhecida como primeira LDB). E sobre &vimento que nos deteremos a

sequir.

classificatorio, aglutina as faculdades em unidades, visando uma maior produtividade com a
concentracdo de recursos, cria o0 sistema de cségirmitindo a matricula por disciplina, além de
permitir a nomeacao de reitores e diretores deadeidesta agora dividida em departamentos) que nao
fossem do corpo docente da universidade, podendqusdéquer pessoa de prestigio da vida publica ou
empresarial”. Disponivel em <http://www.proec.ufgévista_ufg/45anos/C-reforma.html>. Acesso em
11/08/2016.

' A segunda versdo da LDB, publicada no governoathegl Garrastazu Médici.

12 Segundo Andrade (2008), a estrutura da Faculdadéddcacdo foi definida pelo Parecer CFC N°.
252/1969 e pela Resolugdo 2/1969, que regulamemtareontetdo e o periodo de duragdo dos cursos de
Pedagogia. O Parecer tinha como objetivo a formdgdprofessor para o ensino normal (licenciado), e
de especialistas para as atividades de orientadauinistracdo, supervisao e inspecdo dentro datassc

e do sistema escolar. Fez modificacbes também niécglo, que agora estava pronto para uma base
comum de estudos, e ao especialista proporcioadnabilitacdo especifica para os conjuntos deasiref
escolares. Disponivel em: http://www.pucpr.br/ewvsfeducere/educere2008/anais/pdf/164_885.pdf.

13 Essas propostas denominadas de “pacote pedag@giaw relatadas nas Indicacdes 67/1975 e 70/1976
no Conselho Federal de Educacdo -CFE, e sdo costmrimentos legais considerados pelo relator e
professor Valnir Chargas do Conselho Federal dec&gfio, que discorreram sobre discussfes nos
movimentos, com o intuito de falar sobre os estusiggeriores em educagéo pretendendo inserir
mudancas nos cursos de formagdo do magistério.
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2.2 O Movimento dos Educadores nos debates para ae¢ao do curso

A preocupacado com a formacédo dos educadores nd Briasiga e tambéem se
marca no final de 1970, em torno do debate sobredéatidade do pedagogo”.
Considerada por muitos como fragmentada, estanprdede da formacgéo do pedagogo
era na época questionada pela existéncia de uncudore de uma profissionalizacéo
tida como insatisfatéria para o ato de educar, fadiava uma formacao direcionada e
gue contemplasse as diversas habilidades do Paemldgdgeros movimentos surgiam
e desejavam mudangas na educacgao brasileira. Taisnentos aspiravam propostas

para reformulacao dos cursos de formacéo de porésss

Foi no final da década de 1970, a partir da nofilgaque as indicacdes
sustadas comecavam a ser reativadas pelo MEC rgiesgores e estudantes
universitarios se organizaram para controlar ogssa de reforma dos cursos
de formacdo de educadores no Brasil, através démmatos que perduram
até nossos dias. [...] No que se refere ao curfedagogia, o | Seminario de
Educacdo Brasileira realizado na Universidade denplizas, em 1978,
constituiu-se numa oportunidade para iniciar-se teagdo mais organizada
no intuito de se pensar conjuntamente os estuddagpgicos em nivel
superior. (SILVA, 2003, p. 62)

Na trajetéria do curso de Pedagogia, professoestuslantes se organizaram e
passaram a constituir um movimento para resistiefgmas impostas em um contexto
de luta contra a ditadura militar. Podemos citgumlas dessas reformas como, a
exclusdo de boa parcela das classes populares darsishede, o tecnicismo
pedagodgico, a desmobilizacdo do magistério atrdeésbundante e confusa legislagéo.
Este movimento permanece até os dias atuais ehfmn@ado de ‘Movimento dos
Educadores’. Os encontros realizados por esterivknto foram de grande importancia
para a construcao da identidade do pedagogo edgagcrurso de Pedagogia.

Os primeiros grupos a se mobilizarem em torno ddst@mento foram grupos
independentes, dos cursos de licenciatura, inauan&edagogia. Foi na | Conferéncia
Brasileira de Educacéo (CBE), realizada na PUCateF&ulo em 1980, que foi criado
0 “Comité Nacional Pro-reformulacdo”. Esse Comiitda como objetivo mobilizar os

educadores e estudantes para debaterem acerceefdamutacbes dos cursos de



24

formacao dos educadores e estava composto poranteg originarios de varios pontos
do pais, através dos comités regionais que tambésa@am a ser criados.

Havia a necessidade de uma mobilizacdo dos edwsa@on ambito nacional
para uma ampla discussao a respeito da formac@&dwt@ador, porém apenas em 1980
foi que de fato aconteceu para desencadear umaizagho em nivel nacional. O
movimento foi se concretizando e passou a ter papelamental na definicdo da
formacao dos profissionais da educacéo. Aléem detsgrar a associacdes e entidades
de educadores e estudantes, 0 movimento foi sartdonum dos principais atores na
disputa pela melhoria dos cursos de formacédo diegmares no paippis suas agdes
passaram a ser reconhecidas pelo MEC e pelo CFE.

Foi em 1981, assim, que foi produzido um documei@@ominado “Proposta
alternativa para a reformulacdo dos cursos de PBgdng licenciaturas”, pelo Comité
Pro-Participagdo na Reformulacdo dos Cursos de gBgida e Licenciatura. Este
documento é um anteprojeto que indicava uma prafuedefinicdo ndo apenas nos
cursos de Pedagogia, mas também na relacdo estdhelentre o bacharel e a
licenciatura, jA que considerava que todo profedsgeria ser também um educador,
em sua formacdo. Ele defendia também que os curémrecidos para formar
profissionais de educacédo estivessem organizagagiade um ndcleo comum para 0s
diferentes niveis e modalidades de ensino (FURLZN3).

Ja em 1983, em Belo Horizonte, foi formada a Cofais®Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacéo dos Educad@@®$ARCFE) em substituicao
ao Comité, que conseguiu formular uma proposta fjoeu conhecida como
“Documento Final de 1983". Tal proposta constitsa&ieomo referéncia basica para a |
Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada n€ E& Sdo Paulo. O documento
estabelecia criticas a formacdo tradicional do gssdr, ignorava 0S avangos
decorrentes da producdo da area de educacdo edofdadormacdo dos profissionais
de educacao, propondo um “novo” paradigma curnictten foco nas abordagens das
competéncias, que estariam centradas nos contetm®®bjetivos e nos projetos. Em
relacdo ao espaco de formacgdo do professor das seitiais e Educacao Infantil, a
proposta ainda reforcava que a formacéo deverieeabzada em Institutos Superiores
de Educacéo — ISE

' De acordo com o que define o Decreto 3.276/98raalb pelo Decreto 3.554/2000.
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Este documento também buscava diferenciar a mesqigintifica ou académica
da pesquisa (ou investigacdo) que se desenvoh&amiito do trabalho do professor.
Reforcava também a dicotomia BachareladsusLicenciatura quando menciona que
a formacdo de professores deva ser realizada comg@raocesso autbnomo, numa
estrutura com identidade propria, distinta dosasude bacharelado e dos programas ou
cursos de formacéo de especialistas em educagao.

Sobre a organizacao curricular, reafirmava que3d280 horas de duracdo do
curso, 800 deveriam ser destinadadimensao da pratica da formacéo, que devera estar
presente desde o inicio do curso, ja estando @asudi as 300 horas de estdyiblesta
proposta a ideia de formar o professor, enquantcagtbr, como alicerce principal da
identidade do pedagogo € mantida, apenas mudaiseme para “Base Nacional
Comum?”.

Esta ‘Base Nacional’ Comum € um documento que maita e visa sistematizar
0 que estar sendo ensinado nas escolas do Bragipbando todas as fases da
Educacdo Basica. Com ela se estabelece, novamente,relacdo de debate entre

licenciatura e bacharelado.

Essa Base se insurgia contra a formacao do pedapegas especialista sem
que se formasse professor. [...] ela [a base comanional] mostra a

resisténcia do movimento ao curriculo minimo fixgudo CFE e nega a
ideia de um elenco de disciplinas, que poderiaingst essa definicdo a um

rol de matérias que se agrupariam num nucleo com@ntonhecimentos

béasicos de formacgao do educador (BRZEZINSKI, 199672).

Nesta citagcdo, percebemos o retorno ao debate entlieenciatura e o
bacharelado, criticando a formagéo do pedagogoaspeomo um especialista sem
formar o professor. Segundo a Base tal formacaa iseompleta, sendo preciso formar
0 pedagogo enquanto professor, pois ambos nao @ase A partir desta |
Conferéncia Nacional, varios outros encontros fosangindo, como por exemplo, o I
Encontro Nacional (em 1986), que redefinia que seB&omum Nacional deveria

abranger trés dimensdes:

1> Sobre isso, a organizacgdo curricular do Curso efiadogia do CCHSA/Campus Il prevé é 3.210
horas/aulas de formacé&o e 270 créditos de hores @xtriculares.
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a) a dimensao profissional que define a docéncia doase da formacéo do
educador quando afirma que “como professores, deveanfluir num certo
saber e num certo fazer”; b) a dimensdo politice qponta para a
necessidade de os profissionais do ensino estapatitados para repensar e
recriar a relagdo teoria pratica, entender as efaeducacdo-sociedade e o
seu papel na sociedade, “comprometidos com sujedas desigualdades”;
e ¢) a dimensao epistemolégica que “remete aemdudos profissionais da
escola, instituicdo necesséria a transmisséo abarelcdo de um saber, onde
o cientifico deve ter um espaco privilegiado”(CONZRE 1988, apud
FREITAS 1996, p. 69).

Nas trés dimensdes mencionadas acima o professgeiteleum saber e um fazer
voltado para a sua pratica docente e que predisasesnpre capacitado para repensar e
recriar sua teoria e pratica em sala de aula. #tuigfo que transmite o conhecimento
deve também transmitir o saber cientifico e esgéasdimensdes enfatizam o educador e
a escola como algo que se completa, que andansjunto

O IV Encontro Nacionaf, realizado em 1989, em Belo Horizonte, reafirmsu o
principios gerais do movimento e avanc¢ou na forg@idale outros dois principios:

d) os cursos de formagéo do educador deverdo wsirge de forma a
propiciar o trabalho interdisciplinar e a iniciacamntifica no campo da
pesquisa em educacado; e) paralelamente a politafisgional havera o
desenvolvimento de uma politica cientifica que prmaos discentes o

envolvimento significativo com a iniciacdo ciert#fino campo da pesquisa
em ensino (CONARCFE 1988pudFREITAS 1996, p.70).

Por estas nocdes, os cursos de formacédo direcisrzta o educador devem
conter uma estrutura que forme a partir de um Htnabanterdisciplinar e cientifico,
havendo também uma politica profissionalizante geemita aos educandos um
envolvimento maior no campo da pesquisa. No quefsee a docéncia, como base da
formacdo do pedagogo, alguns autores como Selmad&GdPimenta, José Carlos

LibAneo e Maria Amélia Santoro Franco, expressanma wompreensao sobre a

1% Nesta mesma direcéo, ainda foram realizados: Britbntro” (em 1990), também em Belo Horizonte,
que se voltou a discutir a questao do trabalhorteamomo base da formacéo do educador. Abordava-se
ainda a critica a fragmentacédo dentro das propiéasiidades de Educacdo que eram organizadas em
departamentos; o “IX Encontro”, realizado em 19@8n Campinas, baseou-se na tentativa da
sistematizacdo da producdo coletiva sobre a cofoefde base comum nacional, que reafirmava a
docéncia como base da identidade profissionabde educador; o X Encontro, realizado em 2000, em
Brasilia, debateu as Diretrizes Curriculares pafaermacdo dos profissionais da Educacao. Mas foi no
“XI encontro”, realizado em 2002, em Florianépolgie o movimento reafirmou a concepgdo de base
comum nacional, desenvolvendo o processo de dafirda legislacdo sobre a formacdo de professores e
suas organizac¢@es institucionais.
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formacao e a identidade do pedagogo, defendendoogogrso de Pedagogia (e o
pedagogo) deve ser necessariamente separado dodeutsrmacao de professores (do

professor). Para eles, ser Pedagogo é:

[...] um profissional qualificado para atuar emetsos campos educativos
para atender demandas socio educativas de tipoafomé@o-formal e
informal decorrentes de novas realidades... ndnagpea gestao, supervisdo
e coordenacdo pedagogica de escolas, como tambémpeswuisa, na
administracdo dos sistemas de ensino, no planefjamgtucacional, na
definicdo de politicas educacionais, nos movimestmsais, nas empresas,
nas varias instancias de educacédo de adultosendsas de psicopedagogia
e orientacdo educacional, nos programas socCiagssewicos para a terceira
idade, nos servicos de lazer e animacédo cultueatelevisao, no radio, na
producdo de videos, filmes, brinquedos, nas editora requalificacao
profissional, etc. (LibAneo apud PIMENTA, 20023p).

Ao definirem separadamente os profissionais - paglage professor - e
colocarem o curso de Pedagogia como o responsale pstudos pedagdgicos, esses
autores aprofundam a discussao, apontando queerid@slocéncia a base da formacéo
do pedagogo e sim o trabalho pedagdgico seria @ thastrabalho docente. Neste
contexto, se estabelece novamente uma separa¢ger gedagogo’ do ‘ser professor’,
ficando clara a necessidade de uma formacéo difieidsn para estes profissionais, que
deve ser oferecida pelas Faculdades e Centroswma&ab, em nivel universitario.

Neste entendimento, o curso de Pedagogia se adstiaspecificamente a
formacao de pedagogos especialistas, cientistadwtzacdo, enquanto a préatica docente
seria tarefa do professor, orientado por esse pgdégspecialista. Verificamos assim,
gue neste contexto narrado, o curso de Pedagogaiaeer como principal destino a
formacgao de pedagogos especializados, formandsgmfais destinados aos cargos de
‘orientacdo’, ‘gestdo e planejamento escolar epeeslista’, j& o professor seria

orientado por um pedagogo para realizar a suacprdticente.

2.3 As legislacdes que regulamentam a formacéo dedagogo

Atualmente duas legislacbes norteiam, em ambitonal, a formacdo do
pedagogo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagimomal (Lei 9394/96) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Curso dedagogia Estas duas
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regulamentacdes confirmam as especificidades quendeompor a formacgdo do
pedagogo e definem os parametros nacionais patacagio
A aprovacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Edoddedéional - LDB - ocorreu
em 1996, seguindo caminhos dificeis e repletood#itos. Esse debate se deu entre os
representantes politicos e o Movimento dos EduesdarLDB refor¢cou a dicotomia
entre professores e especialistas e tirou dos £ulsd’edagogia e das Faculdades de
Educacao o locus para a formacéo do professorgpadacacao Infantil e para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. De acordo comesfaseu:
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na ediochasica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de gredloaplena, em
universidades e institutos superiores de educaghuitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagémntil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, oferecida rdvel médio, na
modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educacao mamte
| - cursos formadores de profissionais para a e@decdasica, inclusive o
curso normal superior, destinado & formacdo dendesepara a educacéo
infantil e para as primeiras séries do ensino foretdal;
Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdoca padministracéo,
planejamento, inspegéo, supervisdo e orientacéaetunal para a educagéo
bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pdagoem nivel de pds-
graduacéo, a critério da instituicio de ensinoam#ta, nesta formacéo, a

base comum nacional. (TITULO VI — DOS PROFISSIONABA
EDUCACAO LDB N°.9394, BRASIL 1996)

Assim, a LDB/1996 organizou os profissionais dacagéo separando-os em
funcdo ‘docente’ e ‘ndo-docente’ para professorespecialistas (pedagogos), embora
estabeleca que para os cargos de gestdo é precisgperiéncia docente. Com essa
possibilidade de formacéo de professores, a di&oussbre a necessidade ou n&o do
curso de Pedagogia voltou a tona, dando margenusine, as especulacdes sobre a
extingdo do curso, uma vez que neste contextodsgava: “qual sera, entdo, a funcéo
do curso de Pedagogia?”

A partir dessa legislacéo, as entidades e estulisarea reforcaram os debates
acerca da formacao dos profissionais da educadio @ construirem uma proposta
para as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedag@gque seria essa legislacdo a que
efetivamente definiria qual a especificidade doagedio e assim a finalidade de sua
formacao. Este debate ainda se deu entre os anb378ee 1998, denominado como
periodo das propostas, quanto a isso j& as Destr2urriculares anunciam que a

identidade do pedagogo sempre esteve em discussao:
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Entende-se que a formacdo do licenciado em Pedadogidamenta-se no
trabalho pedagdégico realizado em espacos escaards-escolares, que tem
a docéncia como base. [...] O curso de LicencisgaraPedagogia destina-se
a formacéo de professores para exercer fungGesadestério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamentak cursos de Ensino
Médio, na modalidade normal, de Educacéo Profiatina area de servicos
e apoio escolar e nas outras areas nas quais pegaatos conhecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006).

Pela citagdo, observamos que as Diretrizes endoggam identidade do curso
de Pedagogia deve ser pautada pela docéncia. &ebtacurso de Pedagogia recuperou
para si a formacéo de professores para a Educatddill e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, além das fun¢des ndo especificamesdénddas a docéncia desse
profissional. No entanto, o que fica evidente @mrtradicdo exposta entre a LDB e as
Diretrizes, a primeira demonstra o pedagogo conpecalista, frisando a separacao
entre o pedagogo/especialista do professor, eng@asegunda esclarece a concepcéao
de pedagogo como um profissional que nao se liapnas a docéncia, mas cuja base
esta inserida nela.

O interessante desse movimento foi que a LDB nésyoal o rumo daqueles
cursos de Pedagogia que vinham discutindo e impiando novas propostas
curriculares. J4 as Diretrizes forcaram os curspse ainda ndo atendiam as
especificacdes, a elaborarem o novo Projeto Rwl@igrricular (PPP), obedecendo ao
que esta contido na Resolucdo das Diretrizes. iPorof que se tem é que o pedagogo
sera formado dentro de uma concepc¢dao teorica aesttiade de conhecimentos e de
praticas, que se articulam ao longo do curso.

Por ter uma formacdo mais abrangente, o pedagogia aiontinuard sendo
formado para atuar em espacos escolares, dentia eld sala de aula, e também em
outros espacos onde se fizer necessaria a suangaestua importancia é inegavel
gracas a uma formacao integral e completa, ondesvaampos de conhecimento se
aglutinam, como: Histéria, Psicologia, SociologiaF#osofia. E como bem aponta
Libaneo (2000, p. 105- 106), “a formacédo profisalotho pedagogo pode desdobrar-se
em multiplas especializa¢cfes profissionais, sendlmcéncia uma entre elas”.

Ao longo deste texto, pudemos acompanhar o surganmkncurso de Pedagogia

no contexto nacional. Observamos que sua implamtégidamparada por leis que
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determinam sua importancia no @mbito educaciorali® alvo de criticas, mudancgas e
implicacbes para sua constituicdo e estruturacdmssdN rumo agora passa a ser
tracejado pelos acontecimentos locais, mas espmtiinte pela criacdo do Ensino
Superior na Paraiba. Para tanto, elegemos o cat@tid-PB, e a partir dele do Campus

Il — Bananeiras/PB.

2.4. O ensino superior e a UFPB

As primeiras tentativas de implantacdo do Ensine8ar na Paraiba ocorreram
no Império, quando, no ambito das discussdes damitdsia Geral Constituinte de
1823, o deputado paraibano Joaquim Manoel CarndaoCunhd defendia a
possibilidade da implantacdo do Ensino Superiosagsovincia. A Paraiba oferecia
muitas vantagens que ndo se encontravam em outraisigas, como o clima ameno,
abundancia de viver todas as acomodacdes necssgarama subsisténcia e nenhuma
distracdo ou divertimento. “O povo paraibano € wwopsimples, de costumes ainda
muito singelos, onde n&do h& teatro, nem dissipad&o qualidade alguma”
(RODRIGUES, 1986, p.28).

O deputado argumentava que havia estrutura fiseccajuhlidade como os
conventos do Carmo, Séao Francisco e Sao Pedracgume $ituados em Jodo Pessoa. E
ainda, apelava para a questdo da integracdo telritque, com a implantagcdo do
Ensino Superior na Paraiba simbolizaria uma apragéim entre os outros estados
vizinhos. Mesmo com todos os argumentos, o deputstd obteve éxito, sendo
considerada a Paraiba um lugar que néo tinha nenhtondicdo estrutural de
funcionamento de instituicdes de ensino superievidd a precariedade dos prédios

publicos.

7 Joaquim Manuel Carneiro da Cunha (1850-1852) fopubsdo na 12 Assembleia Constituinte da
Paraiba em 1823, repetindo 0 mesmo encargo na&&@%? Legislaturas. Deputado Provincial da Paraib
na 22 Legislatura, de 1838 a 1839. Disponivel ém/hMww.cbg.org.br/novo/paraiba-deputados-1827-
1899-1a-parte/ Acesso em 12/10/2016
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Neste contexto, apenas o Liceu Provincial Paraifarera o (nico
estabelecimento de ensino a apresentar certa pagdoi e estrutura. Nesse momento
entre o Império e a Primeira Republica, ter um@stgoerior significava ir muito além
de um diploma, para os interesses da elite erargoihm ver seus filhos formados, pois
era sinbnimo de prestigio politico e poder locaprAocupag¢do em voga ndo era com a
escolarizacdo da populacdo paraibana, mas comsegodedas familias da elite, que
pretendiam formar seus filhos “doutores” sem peece deslocarem do Estado.

A constituicdo de 1891 afirmava que cabia a Unigar € controlar a instrucéo
superior em todo o pais, como também o ensino pomasecundario e
profissionalizante. Sobre as escolas normais, esponsabilidade dos Estados e do
Distrito Federal. Esse modelo de sistema educdciomalantado pela constituicao
vigorou durante a Primeira Republica.

De 1889 a 1930 voltou-se a tentar a implantacagrino Superior na Paraiba,
com a criagdo da Universidade Popular, um tipond#ituicdo de ensino voltado a
adultos e pessoas de limitada condicdo de aces®msno primario, secundario e
superior. De acordo Rodrigues (1986, p.34), essdativa ndo passou da “[...]
realizacdo de algumas conferéncias, irrealismo oeergo do estado, exagero da
imprensa oficial, euforia de uma pequena burgudseal etc.”.

Ainda no contexto da década de 1930 a Paraibaaesteersa na politica de
favores e na forga do coronelismo. Uma elite latiféria garantia sucesso nas eleicoes,
Ou seja, nao existia um projeto que considerassansgios da populagdo. Nesta

conjuntura, se destaca as iniciativas do areieasé Américo de Almeidd com a

18 «A criagdo do Liceu Provincial Paraibano em 188&tava ligado a um amplo plano de construcéo de
uma nacao, uma vez que o Brasil havia acabadoixiar die ser dominio Portugal, e como na instauracéo
de qualquer novo regime politico, a instrucéo semmados pilares para a efetivacdo desse projetstaNe
instituicao, trabalhava-se com o} ensino secundario”. Disponivel em:
<https://www.outrostempos.uema.br/anais/pdf/limd2:pAcesso em 03/09/2016.

1943056 Américo de Almeida (1887-1980) foi escriégpolitico brasileiro. Sua obra "A Bagaceira”, deu
inicio a Geracdo Regionalista do Nordeste. Fotele@ra a Academia Brasileira de Letras. Foi também
advogado, professor universitario, folclorista eidlmgo. Dedicou-se a politica, foi governador da
Paraiba. Durante seu mandato fundou a UniversiBaderal da Paraiba, sendo nomeado seu primeiro
reitor. No governo de Getulio Vargas, foi nomeadmitro de Viacao e Obras Publicas e Ministro do
Tribunal de Contas da Unido”. Disponivel em:< httpsvw.ebiografia.com/jose_americo_de_almeida/>.
Acesso em 11/08/2016.
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criacdo em 1934 da Escola de Agronomia da Norde&#®l) em Areig’. No entanto,
ela s6 comecaria a funcionar em 1937.

A escolha desta cidade para implantar a primeireetsidade se deu devido a
alguns fatores existentes na época, entre elesca [politica das oligarquias e por ser a
cidade localizada na micro-regido do Brejo parahaonde encontrava-se uma forte

presenca de coronéis. Nesta conjuntura, Limeir8§19.05) ainda ressalta que,

A universidade tem sua origem na década de 30,acoracdo da primeira
escola de nivel superior - Agronomia do Nordeste,Ageia — exatamente
guando as tendéncias profissionais da comunidadga asdo fortemente
acentuadas para Medicina, Advocacia ou Sacerdéaicgiras ja tradicionais
entre familias de classe dominante rurais e aqaklaa aspiracdes dos
setores da classe média da populagdo. A procudd,ssobretudo, na area
humanistica, incluindo-se os seminarios de formagfigiosa; os cursos
técnicos ainda rareiam e se restringem ao nivelionélé formagao

profissional.

A criacdo da Escola de Agronomia explica-se, assmmifo mais pela forca
politica dos representantes da regido, do quepaeler econémico. Essa criagdo, marca
a passagem do ensino médio para a formacéo deniveasidade na/da Paraiba, sendo
reconhecida por muitos, como marco de fundacaordeetsidade Federal da Paraiba
(UFPB). Mas s no final da década de 1940, foi goerreu a constituicdo de um

ambiente favoravel ao debate sobre a introduc&ndimo superior nesse estado, com a
criacao, em 1948 de:

Uma comissdo de planejamento do Ensino Superiopalea duracao,
formada pelos presidentes do tribunal de Justigauial Regional Eleitoral,
Ordem dos Advogados (seccéo local), Instituto ddsofados da Paraiba,
Associacdo Paraibana de Cirurgifes Dentistas, AwmddParaibana de
Letras, Associacdo Comercial e pelo diretor da Eacke de Ciéncias
Econdmicas, além de um representante do governo Edtado.

(RODRIGUES, 1986, p.39).

Essa alianca entre tantas instituicbes sociaisrdeamda da Lei N°. 19.851 de
1931, que requer para se criar uma universidades@ciacdo entre trés institutos de

ensino (que podiam ser Educacdo, Ciéncias e Letras;Direito; Medicina e

2040 Centro de Ciéncias Agrarias da UFPB, localizadoAreia, foi criado no dia 12 de marco de 1934,

através do Decreto Estadual n® 478 e federalizadmo de 1951, sendo inicialmente denominado Escola
de Agronomia da Paraiba, depois Escola de Agronaimi&lordeste, constituindo-se como a primeira

instituicdo de nivel superior da Paraiba’. Dispehigm: <https://ccaufpb.wordpress.com/conheca-o-

cca/historia-do-cca/>. Acesso em 11/08/2016.
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Engenharia). No entanto, foi com o novo critérigpasto na constituicdo de 1946, que
se determina apenas uma Faculdade de Filosofia, diaas outras. Na verdade, a
expansao do ensino superior na Paraiba somenteeena em fins da década de 1940
e inicio da década de 1950 quando foi presenciaddagdo de varias faculdades
(Faculdades de Ciéncias EconOmicas, Faculdade |ldsoft@d, Faculdade de Direito,
Faculdade de Medicina, Faculdade de Odontolgi@)escolas isoladas (Escola de
Enfermagem, Escola de Engenharia, Ciéncias e Ldtdsstituto Nossa Senhora de
Lourdes), como por exemplo a Faculdade de FilostaiRaraiba (FAF5.
Para Rodrigues (1986, p.39)

A instalacdo do Ensino Superior na Paraiba, atrdagédaculdades e escolas
isoladas, encontrou forte resisténcia do Centro-&ul pais, de estados
vizinhos, de 6rgdos do governo federal e, até mesnfalta de confianca
dentro do préprio estado.

Entretanto, ndo se pode afirmar que essa faltawitanca foi generalizada, pois
houve também o apoio de diversos segmentos, tam ap poder politico local e
instituicbes representativas da sociedade civikmiada, como ja mencionamos em
citacdo anterior. Apesar de todo esse apoio, asuldibdes foram muitas para
implantacdo de cursos superiores neste estado,caad® pela infraestrutura (as
instalacbes eram péssimas), falta de verbas e alda@ggdo do corpo docente. Porém,
tal a iniciativa partiu do interesse dos 6rgaosguos, da audacia de particulares e de
profissionais liberais.

Com a federalizagdo em 1960, outras Faculdadesnfdrecorporadas a
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, entre al®aculdade de Farmacia (Jo&o
Pessoa), a Faculdade de Ciéncias Econbmicas (Canfpiande) e a Escola de
Agronomia do Nordeste (Areia), esta ultima fedeeala desde 1950. A Federalizacédo e

21 A Faculdade de Ciéncias Econémicas foi criada @nd& outubro de 1947, por um grupo de
professores da Academia do Comercio Epitacio Pe@s0RP). Ja a Faculdade de Filosofia foi criada
pelo governo do estado em 5 de marco de 1949, peénomecou a funcionar em 1952. A Faculdade de
Direito foi fundada por iniciativa do Instituto déslvogados da Paraiba, em 11 de agosto de 1949 e
instalada em 1° de marco de 1951. As Faculdaddédediicina, Odontologia e Farmacia foram criadas
por um grupo de médicos da Paraiba, em 25 de rdarg®50.

2 A Faculdade de Filosofia da Paraiba, como ja @powms, foi criada em 1949, porém, sé funcionaria
somente em 1952. “Estava composta pelos cursosstieril e Geografia, Letras Neolatinas e Pedagogia,
com sede na capital”. (BEZERRA, 2007, p.35)
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a Estadualizacdo do Ensino Superior no estado falamgrande importancia para o

mercado de trabalho. Sobre isto, Rodrigues (1986.1p, esclarece que:

Para satisfazer as pressoes latentes ou manifestagvernantes estaduais
criavam como podiam uma universidade em seus domiApods instalada a
universidade, premida pelos gastos que a incidtiyaicava, o governo
estadual se empenhava por sua federalizacdo, donfzara tanto com o
concurso dos agentes politico-partidarios. O ens8uperior ia-se
desenvolver espontaneamente e o poder publicodledgsumia a posteriori
0 encargo de manté-lo ou complementa-lo.

A federalizacdo era a saida mais viavel para oné@nSiuperior do estado,
melhorando a vida profissional e académica de éudeios, professores e alunos. Tal
feito ainda facilitou 0 acesso das camadas desfamtas da sociedade paraibana a
universidade, como também avancou a economia @dalé&st

Nestes termos, a Universidade da Paraiba foi flizkeda pela Lei n°® 3.835, de
13 de dezembro de 1960. Mas, este processo ndeustid facilmente, pois houve
muitas resisténcias por parte de representanteiicps] 6rgdos da imprensa,
especialistas em educacao e burocratas da Dire®itansino Superior do Ministério da
Educacdo e Cultura. Eles alegavam que seria ino@mne a unido arcar com tantas
despesas, uma vez que o estado da Paraiba era gignificativo do ponto de vista
econdmico e ndo daria o retorno necessario pa@taoinvestimento.

Mesmo com tantos descontentamentos a federalizag@teceu e, a partir de
entdo, a Universidade ficaria assim estruturadampg@a |, na cidade de Joao
Pessoa/PB; Campus Il, na cidade de Campina GraBd&®&mpus Ill, na cidade de
Bananeiras/PB; Campus IV, na cidade de Areia/PBm@s V, na cidade de
Cajazeiras/PB; Campus VI, na cidade de Sousa/PBarep@s VII, na cidade de
Patos/PB. Em 2002, ap6s uma luta de varios anosiidola a Universidade Federal de
Campina Grande/P& havendo o desmembramento da Universidade Fedral

Paraib4”.

B 14 acdo aconteceu por meio da Lei n° 10.419, deieOgbril de 2002. Integrada a recém UFCG estaria
0 Campus | com o Centro de Ciéncias e Tecnologia- CCT, Cet¢rédlumanidades- CH e o Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude-CCBSmpus I, na cidade de Cajazeiras/PB, com o Centro de
Formacéo de Professores- CERmpus Ill, na cidade de Sousa/PB, que abrange o Centroé&ei&s
Juridicas e Sociais - CCJS €ampus 1V, na cidade de Patos/PB, com o Centro de Saudermlbgia
Rural - CSTR.

24 Atualmente a UFPB esta estruturada da seguinteafd@@ampus |, na cidade de Jodo Pessoa/PB (que
compreende os seguintes Centros: Centro de CiéBg&ss e da Natureza - CCEN; Centro de Ciéncias
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O Campus lll desta Universidade, cenario e panfoinido de nossas discussoes,
esta localizado entre os municipios de BananeiBas/FSolanea/PB. Torna-se valido
salientar que a histéria deste Centro (CCHSA),gantCentro de Formacdo de
Tecnologos (CFT) se iniciou antes mesmo de exagtiropria UFPB. Sua origem pode
ser datada ainda de 1924, com a criacdo do Patréwggicola Vidal de Negreiros pelo
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, final do Governo do Presidente
Venceslau Bras.

O Patronato em 1976 se torna Colégio Agricola MigaNegreiros — CAVN,
vinculada a UFPB. Atualmente é um espaco de formpe#a o ensino médio (com a
educacdo profissionalizante com Habilitacdo em pegcoaria, Agroindustria e
Aquicultura) que convive com o0s ensinos de graduwa@m Ciéncias Agrarias,
Bacharelado em Agroindustria, Pedagogia, Agroe@leg\dministracdo) no CCHSA.

Nesta viagem que empreendemos até aqui pela histopela identidade do
Curso de Pedagogia, fomos levados a compreenden sendeu seu surgimento no
contexto nacional e estadual. Vimos a participad@dlovimento dos Educadores nos
debates pela luta para a definicdo do curso em t@miacional;, conhecemos as
legislacdes que regulamentaram a formagdo do pgdagmmo surgiu 0 ensino
superior na Paraiba e o préprio surgimento da UFPB.

Nesta empreitada, convidamos o leitor a continc@rendo conosco estes
caminhos histéricos, agora conduzidos pelos depuosale quem viveu e acompanhou
estes momentos da criacdo do nosso curso de P&af&yogpus Il e seus primeiros

anos de funcionamento, periodo em que se encessa egcolha temporal.

Humanas, Letras e Artes - CCHLA; Centro de Comudioa Turismo e Artes - CCTA; Centro de

Ciéncias da Saude - CCS; Centro de Ciéncias Soifdisadas - CCSA; Centro de Educacédo - CE;
Centro de Tecnologia - CT e Centro de Ciénciasdiba$ - CCJ; Centro de Biotecnologia-CBiotec;

Centro de Tecnologia e Desenvolvimento Regional-RTDentro de Ciéncias Médicas - CCM; Centro
de Informética - CI; Centro de Informéatica - Cl enfro de Energias Alternativas Renovaveis — CEAR) ,
o Campus Il, na cidade de Areia/PB (compreende o Centro deci@ig Agrarias — CCA) e Gampus

Il , na cidade de Bananeiras/PB (abrange o Centraéhei@s Humanas, Sociais e Agrarias — CCHSA) e
o Campus |V, nas cidades de Mamanguape/PB e Rio Tinto/PB &entro de Ciéncias Aplicadas e

Educacdo — CCAE).
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lll - O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPB/CCHSA: OS PRIMEI ROS ANOS
DA CRIACAO

Mapeado e marcado por um contexto de necessidagi® @errso voltado para a
Educac&o, com vistas a atender a populacdo dadesidircunvizinh&s e concentrado
no desejo de suprir uma demanda que procuravanp@utso que aliasse as nocoes de
“educacao” a identidade do “campo”, pertencentéotan CCHSA quanto a cidade de
Bananeiras/PB, foi que surgiu o ensejo para adwido curso de Pedagogia no Campus
1.

Nas linhas abaixo tentaremos dar inicio a um damgmos registros desta
historia. Com certeza, mapeado por diversas lacpnagenientes do nosso proprio
processo de pesquisa, mas também recheado pefo desgoltar o nosso primeiro
olhar enquanto pesquisadores para a construcadmaehistoria possivel para o curso,
este que faz parte de nossa formagdo enquanto quEtag@ que, sobre ndés, também

deixou as suas marcas.
3.1. A histdria da cria¢do do curso: uma versdo enucaminhar pela oralidade

Segundo nossas pesquisas 0 cenario comecou gffacio no ano de 1998,
quando o Colégio Agricola Vidal de Negreiros deigimao Curso de Formacao para
Professores do Campo, tendo a parceria do Instatcional de Reforma Agréria
(INCRA), por meio do Programa Nacional de Educagio Reforma Agréria
(PRONERA), e o Movimento dos Trabalhadores Ruram Serra (MST), com o
objetivo de formar jovens das areas de assentamdategiao.

No ano de 2005 foi criado um projeto de extensdia p Educacdo do Campo
nas Areas de Reforma Agréaria e Agricultura Familm o intuito de trabalhar a
alfabetizacdo para professores, e esse projetdiraglutambém alunos do Curso de

Ciéncias Agrarias. Logo em seguida, em novembrd0@®, teve inicio no Campus Il

> Seriam estas cidades, segundo o PPP (2008, p..9)répides de Bananeiras, Solanea, Borborema,
Belém, Arara, Casserengue, Pildes etc., onde hacoesaente necessidade de formagdo de Pedagogos
para atender a demanda de profissionais para atueiareas de educacao escolar, ndo escolar e do
campo [...]”
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0 curso de especializacdo em Agricultura Familiam@onesa e Educacdo do Campo.
Segundo o professor Silva (2016), esses convéroos e€sses diversos programas
propiciaram a compreensdo que o Campus necessigauan curso voltado a area de

Educacdo. Em entrevista ele cita:

Na época nos tinhamos varios convénios, esse rosiréversidade, com

Assentamentos, com o Movimento do MST e uma sérieudras coisas, e

vocé via assim muita caréncia nessa area de edycag@o essas foram as
motivacfes que geraram a criacdo do curso.

Vendo este contexto que atrelava as questfes agyrarieducacdo, para dar
continuidade a essa historia de formacao de profiss na area camponesa houve o
desejo de criacdo do Curso de Pedagogia, nestearaasntde 2006. O objetivo era o de
formar profissionais para atuar na area educagigraicipalmente para atender as
necessidades da cidade de Bananeiras/PB e cidacl@svizinhas. A grande demanda

acabava sendo também uma forte justificativa, uezague assim coloca o PPP:

Na atualidade, no Estado da Paraiba, principalmews regides de

Bananeiras, Solanea, Borborema, Belém, Arara, Gagpee, Pildes [...] ha

uma crescente necessidade de formacdo de Pedagagasatender a

demanda de profissionais para atuagdo nas areadut@cdo escolar, ndo
escolar e do campo. Esta necessidade vem se alargaorque, na regido e
nas proximidades ha auséncia e caréncia de Urdeelss publicas e

gratuitas para formar o grande contingente de Bsofes(as),

Coordenadores(as) pedagoégicos, Gestores(as) @iea@ nas escolas mas,
gue ainda ndo tiveram a oportunidade de frequentanem curso de nivel

superior. Ha4 na regido um curso de Magistério dgursdo grau no qual

cursam aproximadamente 700 alunos, que ao conmlwreurso podem ter a
chance de ingressarem na universidade. (PPP, R@38)

A implantagdo deste curso se configurou como algenie para atender as
demandas da regido, no que diz respeito aos poscdssprofissionalizacao de sujeitos
para atender as modalidades de ensino referefidacacao Infantil, as séries iniciais
do Ensino Fundamental e da Educacdo Escolar do €diogp este que se tornaria a

area de concentragdo do curso. Para uma de swklfiras:

[...] eu fui observando que na regido o Unico cuisd’edagogia que existia
no momento era em Jodo Pessoa, e assim, € uma nagji®® ampla, porque

eu trabalhava no curso de Ciéncias Agrarias e muytofessores, inclusive
do ensino fundamental faziam o curso de Ciénciasaras, sO que esse
curso de licenciatura ele ndo ajudava o profesgar,instrumentalizava esse
professor do ensino fundamental para desenvolseudrabalho pedagdgico,



38

sua pratica docente na sala de aula. [...] obsdovassa procura dos
professores por Ciéncias Agrarias, muitos professarasados que nao
tinham essa perspectiva de sair da regido parabioe para Jodo Pessoa, fui
criando essa sensibilidade, ao olhar para essamladal [...] E, assim, eu

sendo dessa area da Pedagogia eu fui pensando[ni&mntdo na época eu

fiz um projeto de extenséo para trabalhar a alfzdgfio no Graozinho para
os professores e nesse projeto ele aglutinava sldoocurso de Ciéncias

Agrarias para trabalhar com a alfabetizacdo, mafsiiepbservando que era

muito insuficiente. Entdo o curso de Pedagogia felepensado nesse

contexto. (MACEDO, 2016).

Pelas falas acima narradas, o curso de Pedagogga natadamente marcado
pelas caracteristicas que também tomam o Campuiti uma identidade voltada ao
campo. Este item é oficializado e descrito pelo RRB08), quando no item
‘habilitacdo’ demarca o “Magistério em Educacdo apaa Educacédo Infantil,
Fundamental e Educacdo escolar do Campo”. A prafe@s&eralda Macedo ainda

enfatiza que:

Quando a gente estava fazendo o levantamento dassmades da regido
para criacdo do curso, a gente fez essa descalegae na época havia na
regido de Bananeiras 44 escolas, somente 2 estagalzadas no perimetro
urbano, todas as outras estavam no campo, Nas gagiées também, ndo
somente aqui em Bananeiras, mas em outras cidadasbcessidade de se
pensar um pouco sobre a especificidade das esaolatisseriadas
localizadas no campo, por isso a area de concéotigg curso de Pedagogia
€ na educacéao escolar do campo. (MACEDO, 2016).

Tal escolha pela area de concentracdo deve-sepgalta@ontexto de caréncias
existentes nesta especificidade do conhecimentBamaneiras/PB e cidades vizinhas,
como pela falta de profissionais qualificados, rdetogias de ensino que favorecessem
0S aspectos cognitivos e aspectos culturais dadtudesta regido. A criacdo do curso
de Pedagogia justificou-se tanto pela natureza éacad, como também pela
necessidade de uma intervengé&o social no meio e @ampus Il estava inserido

No entanto, criar um curso ndo € algo tdo simp@gnifica interferéncia no

PDI?® da Universidade, gerenciamento de apoio quant@géo, elaboracédo de projeto

%6 plano de Desenvolvimento — PDI é elaborado parpeniodo de 5 (cinco) anos. “[...] € o documento
que identifica a Instituicdo de Ensino SuperiorSJEno que diz respeito a sua filosofia de trahatho
missao a que se propde, as diretrizes pedagdgieasrigntam suas acdes, a sua estrutura orgamahcio
e as atividades académicas que desenvolve e/oprgtende desenvolver. A elaboracdo do PDI devera
explicitar o modo pelo qual o documento foi coristoue a interferéncia que exercera sobre a dinaaaica
Instituicdo, tendo como pressuposto o atendimeat@amjunto de normas vigentes”. Disponivel em:
<http://www2.mec.gov.br/sapiens/pdi.html>. Acesso @1/11/2016. Confira o PDI na UFPB, para os
anos de 2014 a 2018, no seguinte endereco
<http://www.ufpb.br/sites/default/files/pdfs/PDI%2BPB%202014-2018_Final3%20-27.05.pdf>.
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curricular, contratacdo de professores e tantasma®ukalizacbes e logisticas, que
contemplam até a infraestrutura do Campus. Segusd@rofessores fundadores,

existiam certos rumores no Campus que o curso diggBgia ndo era bem quisto.

Assim, ndo era muito bem visto ndo essa ideiaideam, inclusive o préprio

reitor na época se eu ndo me engano era Polaripagevia com muita

simpatia. Justamente assim, porque ele tinha urfil para o centro de

Bananeiras e ele imaginava que o curso de Pedafymgéaum pouco desse
percurso. Entdo o curso de Pedagogia foi uma ¢oisado planejado, vocé
via aquela coisa que ndo se manifestava oficiaknenas tinha um rumor
gue nao tinha sentido, até mesmo entre o alunaque a gente vai criar
esse curso aqui, vocé tinha essa ideia, era ursa eisita com simpatia néo.
(SILVA, 2016).

Esta narragéo nos leva a refletir que o projetor@&g&o do curso partiu de lutas
especificas e isoladas. Sobre estas lutas Mac8dd)(8escreve que a criacdo do curso
partiu de uma comissao constituida por trés professe que teria o auxilio do entao

chefe de departamento na época prof. Luiz Felip&rdéjo.

[...] na época o chefe de departamento era Felige compartilhei com ele
essas intengBes que surgiram a partir do olharca ckessas necessidades de
formacao desses professores, entdo ele me apatantsa Ele fez o registro
no Plano de Desenvolvimento da Instituicdo (PDdjne um projeto para ser
executado no contexto desse plano da instituigéoy fregistrado 14, e em
2006 a gente comecou a fazer o projeto. [...] Befm divulgado a Lei de
Diretrizes e Bases do curso de Pedaddg@a gente teve que desfazer um
pouco desse projeto e ajustar essas DiretrizesesBEntao em 2006 foi um
ano de dedicacédo a esse projeto, de idas e virmtasJpao Pessoa [...], ha
verdade foram trés professores que integraramcessissdo para elaboracao
do curso de Pedagogia, Kilder, Socorro Queiroga ¢éMACEDO, 2016)

Estes professores que integraram a comisséo drara¢do do PPP do curso de
Pedagogia, mencionada por Macedo, enfrentaramsdivedificuldades, entre elas a

transferéncia da professora Socorro Queiroga, laaadmponentes, para o Campus |.

%7 Acreditamos que a entrevistada deva esta fazetaigiireao “Parecer CNE/CP n° 5/2005", que inclui a
emenda retificativa constante do Parecer CNE/CR/2006, quando resolve: “Art. 1° A presente
Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Naciengiara o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, definindo principios, condicbes desiem e de aprendizagem, procedimentos a serem
observados em seu planejamento e avaliacao, pejaesddos sistemas de ensino e pelas instituigdes d
educacéo superior do pais, nos termos explicitadesPareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006. Art. 2°
As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagaplicam-se a formacao inicial para o exercicio da
docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciai€dsino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de EducacaocsBimfal na area de servigos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstosedamntos pedagégicos”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcpO1.goB>. Acesso em 29/10/2106
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Apesar de Macedo anunciar acima a existéncia destessao para a criacdo do projeto,
Silva (2016) ressalta:

[...] a professora Geralda que foi a criadora nadagde do curso de
Pedagogia. [...] Eu nunca lecionei no curso, é lagogisa, quando o curso
estava sendo implantado eu estava fora, estavanterdo o doutorado,
fiquei um ano de licenca. Ai quando eu voltei, tewe semestre especifico
gue eu assumi a disciplina de Sociologia da Edwcdtdpor causa da
auséncia de um professor. Foi um semestre s6, s&I%,aeu nunca fui
professor do curso de Pedagogia (SILVA, 2016).

Compreende-se na fala do professor que sua pag@mpna implantagcdo do
curso de Pedagogia esteve atrelada apenas a fgdoula PPP. Tal projeto ndo ganhou
o apoio do Centro, inclusive pela compreensdo qumireo de Pedagogia poderia
descaracterizar uma identidade construida histogote para o CCHSA, ligada ao que
€ agrario e rural. Dizemos historicamente, porqu2A¥N nasce como um patronato
agricola, uma instituicdo federal voltada ao ensigocola e a formacao disciplinar de
meninos. O curso de Pedagogia, traz desde suaegémea forte adesdo de meninas
advindas do magistério, e até hoje lida com questi@egénero que envolve desde a
‘feminizagdo do magistério’ ao ‘retorno do homenesse magistério’. Muitas séo as

tensdes simbdlicas e histéricas também ligadategescesso, entre elas:

Sobre as tensfes, na época a gente era de umategeid que existia
professores do curso de Administracdo e professguestrabalhavam na
licenciatura em Ciéncias Agrarias. E quando o cutseoPedagogia vai
nascendo, muitos professores da licenciatura deciag Agrarias vao para o
curso de Pedagogia... Nessa época eu observawasriitsdes, pois o reitor
Polari ndo concordava com esse curso de Pedagapia por essa
justificativa de ser um campus agrario e que occuts Pedagogia seria
dissonante em relacéo a essa demanda pela qugshfia.aE ai a gente vai
observar um link também com agrario no contextotelitério agrario
porgue as escolas estao inseridas nesse conte&tagor isso que a gente
vai trabalhar também com essa educacdo do campe eeglmente faz um
link agrario. [...] Mancinelli, na época, era coemddor do ensino. Quando a
gente estava trabalhando no projeto do curso outrofessores também
chegaram: “mas olha o reitor ndo concorda com ess®”, mas sé que o
curso ja estava registrado no PDI, ai eu acho gudaido condicdo porque
Felipe ja havia registrado no PDI. (MACEDO, 2016)

Para Aquino (2016), as tensdes ndo geravam canfldlajue ocorria na verdade

era a disputa por vagas entre cursos que consiitoimesmo Departamento. Segundo
ela:
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N&o me recordo de conflitos, ndo necessariamemditos. Quando eu
cheguei aqui existia o curso de Administracdo eirsa de Pedagogia, eles
eram componentes de um mesmo Departamento que2epastamento de
Ciéncias Sociais Aplicadas — DCSA. Entdo a gentee sque existia
anteriormente a nossa chegada conflitos decorrex@amente da disputa
por vagas entre coordenadores de cursos, porquagas eram do DCSA
entdo existiam dois coordenadores ali disputandeelag vagas. E nem

sempre essas disputas eram cordiais, as vezesagissendiam

Diante desta colocacdo percebemos que hi uma digétsana fala acima, com
isto, acreditamos que estas tensdes existiam dasvéwances, entre elas a disputa de
vagas e a luta de interesses que mediam as relasbésicées. Aquino (2016) ainda
ressalta:

O que é fundamental para que 0 curso prosperassea gresenca de
professores, porque sem professor o curso ia BacaBntdo precisou que
alguém estivesse ali brigando e estivesse disp@stbmente a lutar por
aquelas vagas, o que nem todos fazem. Mas a prtdeGeralda tomou pra
Si essa causa de buscar essas vagas, porque eptasleria a continuagéo
do curso, sem professor ndo existe curso e 0 auAisose sustenta sem
professores.

Desta forma, o que podemos afirmar € que paraagawido curso no Centro
estava atrelada estrategicamente a escolha dersaiad@ concentragdo. Ja para sua
manutencdo era necessario a contratacdo de pnafespara compor seu quadro
docente. Até o fim do ano de 2008, o quadro doceotgrupo estava formado pelos

seguintes professores:

Quadro 2: Docentes, 2008

QUADRO DOCENTE FORMACAO
Cicero Agra Historiador
Diogo Fernandes dos Silva Socidlogo
Edson Brito Guedes Filosofo
Francisca Alexandre de Lima Pedagoga
Geralda Macedo Pedagoga
Kilder Barbosa da Silva Socidlogo
Luciene Chaves de Aquino Pedagoga
Luis Felipe de Araujo Matematico
M2, Aparecida Valentim Afonso Pedagoga

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016
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Dentre os professores citados, alguns s6 auxiliarasta etapa da criagcdo do
curso, como os professores Edson, Kilder e Luip&elendo este ultimo ndo assumido
nenhuma disciplina do curso durante este periodgprédessor Cicero Agra era
professor substituto, e as professoras Francisueiehe e Aparecida eram recém
contratadas, em carater efetivo, para constitgiramlro de professores do curso.

No ano de 2009 novos professores seriam contrgtdadogém em carater

efetivo, para reforcar a equipe docente de Pedagsgiiiam eles:

Quadro 3: Docentes, 2009

QUADRO DOCENTE FORMACAO
Efigénia M2. Dias Costa Pedagoga
John Alex Xavier de Souza Historiador
Rita Cristiana Barbosa Pedagoga
Fabricia Montenegro Pedagoga

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016

No ano de 2010 novos concursos aconteceriam, zafdih a ampliacdo e a
consolidacéo pela qual vivenciou o curso nestes pemeiros anos. Incorporar 0 que
caracterizava a identidade do Campus a um focostlel@ e formacéo simbolizaria,
talvez, um convite ao apoio de sua continuidadey wez que s6 havia uma licenciatura
no Campus — a Licenciatura em Ciéncias Agrarias.

Na época eu ndo vi oposi¢do de ninguém aqui do esugpanto a fundagéo
do curso, ndo observei mesmo oposicdo de fato, intasessante vocé
observar o reitor se posicionando contra, ele can@echamar atencdo das
pessoas para ser contra também. Era um contra oyeleld ndo se
manifestava, mas ficava indiferente. [...] e deaisos professores, que até

entdo nao se posicionavam contra, questionam: $veéé fazer um curso
onde o reitor é contra. (MACEDO, 2016)

A indiferenca do proprio reitor da universidade agier um posicionamento
contrario a existéncia do curso, segundo Ma¢2da6), a criacdo de cursos em centros
universitarios deve acatar mais que posicionamerabiscos, mas mais que isso, deve

considerar a necessidade da regido onde o mesaimsstido.
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[...] e ai eu achei interessante, porque assim u rauito amiga de
Mancinelli e teve um momento depois que eu chaastante na frente dele
falando dessa indiferenca do reitor, e ai ele izrd “ndo, vocé entendeu
muito mal”. De fato eu localizei bastante esse fardnca dele de néo
perguntar mais pelo curso, ndo perguntar como @senvdo esse projeto, e ai
eu ficava em silencio diante dessa indiferenca, asasn ficava trabalhando,
fui varias vezes l& no Campus em Joao Pessoa ewaimarido ia comigo, a
gente ia no nosso carro usando nosso combusipelsém apoio, entdo foi
assim essa tensao. O pré-reitor de graduacao gaicedez uma abertura de
uma etapa académica [...] ele revelou que ndo daxa na época desse
curso. Entdo, o que eu vejo é que o reitor da widaede tem que estar
aberto as necessidades da populacdo e ndo se fachar campus tipo: olha
esse aqui é agrario e tem que ser sé agrario, €ugo assim, que vai
realmente marcar.

O apoio do pro-reitor de graduacdo é mais que uestgtao de favores no que
concerne a criacdo de cursos de graduacdo, umgueea Resolucdo N° 16/2015 do
CONSEPE® que aprova o Regulamento dos Cursos Regulares rddu&ao da
Universidade Federal da Paraiba, aponta o segenimtseu capitulo Il, sobre a criacéo,

suspensao e extingdo de cursos de graduagao:

Art. 9° O processo de criagcdo de um curso de gcddugéem inicio nas
unidades referidas no artigo 5° mediante delilderadavoravel dos
respectivos 6rgdos colegiados. 8 1°. A dispondijo da infraestrutura
necessaria a implantacdo e funcionamento do cergpatiuacdo compete as
unidades de vinculagdo. [...]. Art. 10 Compete & Reitoria de Graduagao
prestar assessoramento didatico-pedagogico dusaekgboracdo do projeto
de criacdo do curso, devendo, ainda, emitir pargeanto a sua criagdo. Art.
11 Cabe ao CONSUNI autorizar a criagdo, suspeng&xincdo de curso.
Art. 12 Cabe ao CONSEPE criar, suspender ou extieguso

Neste aspecto, era dever da pro-reitoria pressasasramento para a elaboracao
do PPP do curso. Além disto, o processo de criggdom curso numa instituicdo
superior é produto de uma interacdo continua endaazaentre 0s conhecimentos
implicito e explicito existentes no Projeto Pedagmglnstitucional (PP da

Universidade. Essa interacdo é marcada por muda&amtaes os sujeitos e os diferentes

*® Esta resolugédo tem data posterior ao nosso mamaotal, no entanto ela foi utilizada por nés porque
reine as resolucbes anteriores sobre a criagcdoumdescsuperiores na UFPB, tais como: ‘[...] as
ResolugBes de N°s 19/1978, 49/1980, 02/1981, 38/1981990, 15/1990, 46/1995, 22/1996, 28/1996,
07/1998, 35/1998, 02/2001, 04/2002, 06/2003, 332@6/2003, 04/2004, 05/2004, 34/2004, 13/2005,
49/2005, 01/2007, 47/2007, 47/2008, 50/2008, 23266/2009, 07/2010, 45/2010, 82/2011, 05/2012,
46/2012, 50/2012, 61/2013 e 45/2014 do CONSEPE". spiivel:
<file:///C:/Users/PVL/Downloads/Rsepl6 2015.pdf>.

* O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) compreend seguintes aspectos: “Politica de Ensino,
Politica de Pesquisa, Politica de Extensao, Paldie Assisténcia e Promocédo Estudantil, Politica de
Gestéo, Responsabilidade Socioambiental da Ingityilntegracdo Universidade-Setor Produtivo”. Ele
se encontra disponivel no PDI da Universidade, eofiereco ja apresentamos na nota de rodapé 28.
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modos de opinides, que por sua vez sdo induzidosades fatores, inclusive os

advindos das marcas da formacao que se desejararstlesta mesma Resolucéo, em

~

seu Capitulo I, referente a “Elaboracdo dos prsjgedagogicos de cursos”, existe o

seguinte condicionamento:

Art. 14 Os Projetos Pedagoégicos dos Cursos de @caduPPP) presenciais
e a distdncia da UFPB expressam 0s principais [ @draspara a agéo
educativa, por meio de um conjunto de acdes sditigas e técnico-
pedagégicas, garantindo a formacdo global e criicaindividuo, como
forma de capacita-lo para o exercicio da cidadanimmam por base: | - a
politica de ensino, pesquisa e extensao de graolubesa Universidade; 12
Il - o Plano de Desenvolvimento Institucional (PBIp Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) da UFPB; Il - os dispositivisados no Regimento Geral
da Universidade; IV. As normas emanadas dos Orgdiosacionais nacionais
referentes as diretrizes curriculares dos Curso&mguacao e dos Cursos
Superiores de Tecnologia e Sequenciais. (Resolug&o16/2015 do
CONSEPE/UFPB)

Essa afirmacdo nos remete e confirma que os dacepte compunham o
guadro inicial de professores era bastante redunio® levando a imaginar a intensa
carga horéria que cada um deles possa ter asspanidala desenvolvimento ao curso.

Quanto as vagas mencionadas por Macedo, Silva 2iida reforca que:

Na implantagéo tinham alguns professores que eranlicénciatura em
Ciéncias Agrarias, [...] mas especificamente emrafessor Edson, que é
professor do Colégio e também d& aula no supehichio que Diogo, que
também era professor do Colégio dava aula em Pgidado.] Ai assim, teve
essa dificuldade no inicio com a nossa realidade &gi muito dificil suprir
essa quantidade de professor. Veio uma leva deusms; acho que a
professora Luciene foi uma das primeiras a serratatta especificamente
pra o curso de Pedagogia, e posteriormente howantaatacdo de varios
outros com as vagas advindas do REUNI, um progidongoverno federal.
Foi nesse contexto que vieram outros concursos,carso de Pedagogia
passou a ter um quadro bom de professores. (SIRUAG)

Como mencionou Silva (2016), Luciene Aquino foi urdas primeiras
professoras contratadas, ocupando a vaga do conparst a area de Historia da
Educacdo. Ela também fez parte do nosso rol detasijentrevistados, e traz suas

memorias abaixo sobre este momento vivenciado.

[...] quando eu cheguei aqui ja tinha um professgstituto que estava
ministrando a disciplina de Histéria da Educacadm® gra o professor Cicero
Agra. Ele é historiador na verdade, entdo ele tafisidade académica e
tedrica com essa disciplina. Como eu sou pedagogambam outras
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disciplinas sem professor [...Jeu fui ensinar Guid entdo. Eles estavam no
3° & 4° periodo, porgue era um curso noturno, neaépod tinha duas turmas
noturnas. Em 2008 n&o tinha turma diurna, me pageeea turma diurna

comecou em 2010, mediante aquelas politicas dens#@ipada universidade,
que abriu vagas para Pedagogia diurno. Mas, réader foi um inicio de

muita dificuldade, até mesmo nessa questdo dabdisfies das disciplinas.

Quem estava aqui no e era do curso de Pedagogmores a professora
Geralda, professor Edson Brito deu uma grande ibontéio para o curso,

embora ele é um professor contratado para dardaufalosofia da Educacao
no técnico CAVN [...]. Entdo assim, era o profedsdson Brito, professora
Geralda, professora Socorro Queiroga e quando ehggastava no segundo
ano do curso, cheguei em 2008 e eram eles tr&ss @ubfessores substitutos
que era professor Diogo e professor Cicero Agfa Repois chegou de uma
vez, eu, a professora Aparecida Valentim, [...] r@fgssora Francisca
Alexandre, noés trés, assim nés fomos concursadaprpfessor efetivo [...].

A medida que as disciplinas precisavam serem of@st&ram distribuidas
entre a gente, independente do que a gente eraines ou para o que fez o
concurso. (AQUINO, 2016)

A fala de Aquino (20016) refor¢ca a concepcao dasdes que se deram no
inicio do curso, pautadas desde sua implementaglacfgdta de um apoio mais amplo
ao seu percurso, quando havia um numero reduzigwalessores para cumprir uma
“Carga Horaria Total d8.210 horas/aula — 214 créditos” (PPP, 2008, paja além
destas questbes, foi também a infraestrutura dpuesmais um elemento dificultador
desta consolidac&o do curso. E o que também aponiao (2016):

Quando nds chegamos aqui ndo existiam laboratén@m existia
brinquedoteca... existia a sala de coordenacéo sinesramente quando eu
cheguei ela ndo tinha uma maquina de tirar cépiando tinha era quebrada.
Nés funcionamos por algum tempo sem uma impressentap assim, a gente
passou tempos dificeis, sem impressora, sem ldvmst [...] As aulas
aconteciam no CAVN, naquele pavilhdo superior. X@8s0 existia aquele
pavilhdo de salas de aulas do CAVN. Existia tamlagmele que a gente
chama de “bloco branco”, perto da capela, mas eusaBexatamente o que
funcionava la. Ai ndo sei exatamente qual foi o, @mo 2010 acho, é que o
curso de Pedagogia foi deslocado la do pavilhaersup onde hoje sédo as
aulas do CAVN, para aquele setor “bloco branc&arfios mais ou menos
um ano e meio, ndo me lembro precisamente quantpoteNesse periodo
foi edificado aquele prédio que é chamado de “bleexonelho” - Alcides
Marcelino - ai nés ficamos dando aula la por vdkaum ano e meio, dois
anos [...] (AQUINO, 2016)

Sobre a criacao dos prédios, a professora Lucessalta:

Os laboratérios foram criados assim: a profess@wl@a, veio uma verba
para criar esses prédios aqui da segunda Cha. t& fgnum levantamento
de material para equipar esses laboratdrios. Eagéion, ainda na gestdo da
professora Geralda, ela como coordenadora, na derda acompanhava
porque eu fiquei como vice coordenadora por um ¢ed curso... a gente
fez todo um levantamento do material que seriassge® para o laboratério
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de informéatica e também para as salas de Multim@idsinquedoteca so foi
criada mediante os preparativos para a avalicdoudso de Pedagogia pelo
MEC [...] (AQUINO, 2016)

Mediante o que assinala a professora sobre a stfuigra do Campus,
refletimos se esse também ndo constituiria em usmativos que levava o pro-reitor
de Graduacao e o reitor a ndo simpatizar com g@awido curso de Pedagogia, uma vez
que por ele novas demandas surgiriam e teriameyusendidad.

Outra marca efetiva do curso de Pedagogia temasigalizacdo dos Encontros
de Pedagogia. Geralmente, eles costumam ser amuaagregam os trabalhos
académicos de discentes do curso, como tambémofiespores da Educacdo Basica
das cidades circunvizinhas. Sobre ele temos:

O Encontro de Pedagogia é uma idealizacdo da pmteseralda, ela tem

levado esse encontro a frente desde o primeirogsageque esta ocorrendo
agora. E, sempre assim, é outra dificuldade essorfio de Pedagogia

porque a gente ndo tem recurso algum pra ele. feden o | sem nenhum

recurso mesmo, eu acho que o que a universida@e sedeu ndo me engano
foi 0 espaco, esses encontros a gente tem feiticgreente com os dinheiros
das inscri¢cdes. O Encontro de Pedagogia ele ésfartiaprimeiro porque os

nossos alunos eles tem que cumprir uma carga aaréracurricular fora de

sala de aula de 270 horas. Entdo, o Encontro dagBgih foi pesando

também nisso, naquele aluno que néo pode ir pdfa Bessoa para um
evento, nao pode ir para Natal, ndo pode se deslbepois € uma forma

também de dialogar aquilo que esta se estudandsaknde aula com o que
esta sendo discutido em outras universidade$AQUINO, 2016)

O Encontro de Pedagogia €, assim, um evento quetem&d COm recursos
limitados, geralmente provenientes de suas in®si¢cdlo entanto, envolve grande
namero de alunos e docentes, que organizados eiss@ms realizam o Encontro. Tais
comissdes variam desde a de “Orcamento e Finagagbmissdes de “Logistica e

Infraestrutura”, “Cerimonial”, “Recepcédo e Credemento”, “Comunicacao e Midias”,

0 Esta guestdo da Infraestrutura ainda foi elemeatardilise do Instrumento de avaliagdo do MEC, no
ano de 2011, a aponta: “Os espacos fisicos utdzatendem adequadamente. A IES possui auditérios e
salas de multimeios, com dispositivos de imagenora, snultimidia e informatica, que podem ser
acessados por todos os académicos, para estudosquigae correspondendo aos objetivos e
especificidades do Curso. O ambiente contém coadigle acesso para sujeitos com necessidades
especiais. Possui trés laboratdrios de Informétioe brinquedoteca (que esta sendo implementada). H
vinculada a IES, uma escola de Educacao Infamtijual sao realizadas atividades de estagio e onianit

do Curso. [...]". (Avaliacdo Institucional, 20114p
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“Editorial e Socioculturaf’. Todas elas compostas por alunos. No quadro arsegu

constam as tematicas de discussao existentesin@/entos realizados até entao.

Quadro 4: O Encontro de Pedagogia

EDICAO TEMATICA PERIODO DE
REALIZACAO
| Encontro de Pedagogia| Formacédo Docente: | De 22 a 24 de outubro
Experiéncias Educacionais em de 2008
Espacos Formais e Nao
Formais;
Il Encontro de Pedagogia Educacao Escolar do Campo De 17, 18 e 19 de
Direitos Humanos novembro de 2009
[l Encontro de Pedagogia Educacéo Infantil: DagtiPas De 17 a19 de
Pedagdgicas as Politicas novembro de 2010
Pulbicas
IV Encontro de Pedagogia Praticas Educativas, €adta De 05 a 07 de
Diversidades dezembro de 2011
V Encontro de Pedagogia  Docéncia e Praticas Edasati De 18, 19 e 20 de
novembro de 2014
VI Encontro de Pedagogia Leituras e Transversadislag 20,21 e22de
setembro de 2016

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2016

Em nossa pesquisa conseguimos os folders dessesvegitos realizados, como
marcas de divulgacdo da &rea de concentracdo duoewpue em cada versao se

diversifica. E o que apontamos abaixo:

Figural — | Encontro de Pedagogia Figura2 — Il Encontro de Pedagjia

*! Confira no Anexo 1 o que desempenha as comissdes.



I ENCONTRO DE PEDAGOGIA
Educacio Infantil:
das Praticas Pedagosicas

De 17 a 19 de novembro de 2010
CCHSA / UFPB
Campus il - Banansiras/ PB

Figura3 — Ill Encontro de Pedagogia
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Figura6 — VI Encontro de Pedagogia Figurad— IV Encontro de Pedmgia
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DOCENCIA: Prati
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Figura5- V Encontro de Pedagogia
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O Encontro contribui para a socializacdo do comhento e para o dialogo
constante que deve ocorrer entre o Ensino SuperirEducacdo Basica. Da mesma
forma que, como aponta Aquino (2016), tem sua ehogaria aproveitada nos

componentes flexiveis. Estes sdo definidos da segfarma:

Os contetdos complementares flexiveis (Topicos daiseem Educagéo | e
II) encontram-se em acordo com a resoluc&i®412004 do CONSEPE e
perfazem uma carga horaria de 105h em 07 créditmsrendo ao longo do
Curso e regido por resolucéo interna do curso Ql/2Bsses contelidos sédo
compostos por Atividades de Pesquisa, Extensaorgtdiia, em situacédo de
bolsista ou voluntariado; curso de extensao uniéeid; componentes livres
escolhidos pelo aluno entre as disciplinas ofeesciem outros cursos de
graduacdo, em areas a fins, contemplando contedlel@profundamento na
area da Educacdo; participacdo e/fou apresentacaaratb@lhos em
congressos, encontros, exposicdes, jornadas, ¢ofjggemindrios, cursos,
oficinas, workshops e outras atividades similampse tratem da area da
Educacéo ou areas afins. (PPC, 2012, p.73)

Mesmo extrapolando nosso marco temporal, nossdhasde trazer em alguns
momentos deste texto o documento de Avaliacdo dG NdEoduzido no ano de 2011, €
para enfatizar o olhar institucional que se comnstsobre o curso desde sua fundacéo.
Da mesma forma em que citamos o PPC do curso, @d@r2012, como fruto destes
debates anteriores que refletiram sobre a refogéaldo documento. Os Encontros de
Pedagogia foram por este olhar institucional descda seguinte forma: “Anualmente,
0 curso promove um Encontro de Pedagogia, em 26&fresd sua quarta edicdo. A
cada Encontro uma tematica € discutida. A sintaseerdeira edicao foi publicada em
um livro: Educacao Escolar do Campo e Direitos Humsa (Avaliacdo Institucional
do MEC, 2011, p.3).

Apesar de percebemos um intervalo de aproximadamepis anos sem a
existéncia do Encontro, desde a fundacéo do cuésosadias atuais, € perceptivel que
este evento ja se tornou umas das marcas sigivéisata formacdo do curso sobre seus
discentes. Como mais um meio de divulgacdo dasdatigs de ensino, pesquisa e
extensao realizadas pelo Centro.

Outra marca do Centro e do Curso de Pedagogia es) discentes sdo as
atividades de extenséo. Sobre elas, projeta o RRPopcurso de Pedagogia (2008, p.
04): “O projeto de criagcdo do Curso de Pedagogieesenta um esforco no sentido de
ampliar o escopo do Centro de Formacao de Tecnalagsenvolvendo de forma mais

complexa e sistematica as atividades de ensingu@ase extensdo no Campus Il —
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Bananeiras”. Também foi a partir delas que se dait@ aos primeiros pensamentos

sobre a criacdo do curso, é o que também aporPdZ008, p.8),

No ano de 2005 foi criado um projeto de extensaoacprimeira fase da
atividade batizada por Residéncia Agraria, intdola Qualificacdo de
Graduados e Técnicos de Nivel Superior das Ciéna@rsirias para a
Educacdo do Campo nas areas de Reforma Agraria eculigra
Familiar.[...] Para dar prosseguimento ao perfie qu Campus Il vem
adotando em sua histéria, seja o de interagir cosocedade formando
profissionais para atuarem profissionalmente commatiplas realidades,
econdmica, social, politica, produtiva etc., estneoiando o Curso de
Pedagogia com o objetivo de formar profissionaisa pgtuarem na area
educacional.

A partir das atividades de extensao realizadas @elutro e pelo significativo
namero delas condensarem a necessidade de foruhagéo educador, também na area
pedagégic¥, é que se consolidou o desejo de criacdo do cdes®edagogia no
Campus lll. Esta foi mais uma das necessidadestagms em nosso texto que revela
um cenério propicio, porém denso, de contexto daca&w deste curso em
Bananeiras/PB. No item abaixo, tentaremos aporggreofis do aluno egresso que o

curso se empenhou em formar.

3.2. A formacao de pedagogas/os: refletindo sobrs perfis deste profissional

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universididieral da Paraiba —
campus lll, sediado na Cidade de Bananeiras, catarego Rua Sérgio de
Albuquerque Souza, na cidade de Bananeiras — PPB; 6&163-000, foi
autorizado no ano de 2006, na modalidade presenp@éh Resolucdo
08/2006, de 7 de julho de 2006, do Conselho Unitéeis da Universidade
Federal da Paraiba, Processo n® 23074.008961/agi@®ario do Centro de
Formacao de Tecndlogos. A Resolugdo n°. 23/2006 agige 0 curso de
Licenciatura em Pedagogia, no campus lll e a Re&0ol24/2006 aprova o
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em doela do campus |ll,
com 40 (quarenta) vagas anuais e funcionamento rnwtu
A estrutura curricular contém componentes curriedacréditos e horas-
aulas. Os componentes curriculares estéo distobudth conteddos basicos
profissionais, contelldos complementares flexivaisigatorios e optativos,
distribuidos em nove semestres, com carga hor&i&.210 horas. Esses
componentes curriculares sao ofertados de formaepci&l, com carga

32 Como com a criagdo, em novembro de 2006, do cuesespecializacdo em Agricultura Familiar
Camponesa e Educacdo do Campo. Resultado de unexi@atom a Universidade Federal de Sergipe,
Universidade Federal Rural de Pernambuco e Unitledlsi Federal da Bahia.
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horéaria tedrica e pratica. Ao final de cada seragsicontece o0 seminario
tematico que aprofunda os conteldos trabalhados cwaponentes
curriculares. [...] A pesquisa e a extensdo sdecisp relevantes do curso. A
maioria dos docentes desenvolve atividades deds@ena, contando com
alunos bolsistas e voluntarios. Os resultados dasjyisas e projetos de
extensdo sdo divulgados em congressos, semin&@m@sntros da area,
internos ou externos. Estdo em andamento os tsirpdea publicacdo de
uma revistaon line do curso de Pedagogia. Atualmente, o curso tem 235
estudantes regularmente matriculados e conta corralmalho de 20
professores”. (Documento de Avaliacdo do MEC, 2@1B)

Esta extensa descricdo aponta, em linhas geratgrasteristicas que dao rosto

e definicdo ao Curso de Pedagogia do Campus IksaApde datada de 2011, revela a

realizacdo das possiveis projecfes feitas pelmems seu ato de criagdo que trazia

como objetivos:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-send@atdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacaatinéanos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

- Possibilitar aos(as) alunos(as) durante o procdssformacdo académica
acesso a teorias e instrumentos que orientem émedes pertinentes e
adequadas aos momentos especificos e singularesprdeesso de
alfabetizacdo e letramento vivenciados pelos aluloensino de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental.

- Compreender que as atividades docentes tambéafvenv participacdo na
organizacao e gestéo de sistemas e instituicdesdieo.

- Planejar executar, coordenar, acompanhar e aaladades no ambito da
educacéo escolar e ndo escolar.

- Produzir e divulgar conhecimento cientifico-tddgico do campo
educacional, em contextos escolares do campo deciel@m contextos néo-
escolares.

- Formar educadores para atuacdo especifica justgogpulagfes que
trabalham e vivem no e do campo, no &mbito dasretifes etapas e
modalidades da Educacéo Infantil e Fundamentad éivkrsidade de acgbes
pedagégicas necessdarias para concretiza-la comtodmumano e como
ferramenta de desenvolvimento social.

- Contribuir na construcao de alternativas de dmgapdo do trabalho escolar
e pedagdgico que permitam o desenvolvimento donenda educacdo
Infantil e Fundamental no e do campo, com a rap@azjualidade exigidas
pela dindmica social em que seus sujeitos se imsarepela histérica
desigualdade que sofrem.

- Estimular ac¢des articuladas de ensino, de pes@uide extenséo voltadas
para demandas da Educacdo do Campo e educagdo arastedsticas
urbanas.

- Formar educadores para atuagéo na educacéo kasieacolas do campo
tornando-os aptos a fazer a gestdo de processoatews e a desenvolver
estratégias pedagdgicas que visem a formacdo deitosujhumanos
autdbnomos e criativos capazes de produzir solygdesquestdes inerentes a
sua realidade, vinculadas a construcdo de um prajetdesenvolvimento
sustentavel de campo e de pais. (PPP, 2008, p.18)
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A longa citagcdo acima carrega intencdes de formagéo ddo relevo a um
desenvolvimento profissional especifico e a umatidade docente bem delineada,
visto que ajudara o pedagogo em formacao no procesadesdo do conhecimento que
devera ser sabido, aprendido, elaborado e futurtenessinado pelo aluno. Ela também
da relevo ao que nés apontamos em nossa |l patiee 8 debate que se trava entre a
formacgao do Pedagogo educador e professor. Ainslaeamete para a ideia do ensino,
mas também de planejamento, pesquisa, atividadextdasao, tanto nos ambitos da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (primeinogsy como especificamente para
atuagc&o no campo.

Ainda através da citacdo anterior, compreende-seadformacédo oferecida pelo
curso de Pedagogia esta fundamentada em prinddggsos para o desenvolvimento
ético, social e humano, estando coadunada com rdmiighes esperadas para o

licenciado, segundo as Referencias CurricularesoNais, que dispde:

PERFIL DO EGRESSO: O Licenciado em Pedagogia ouadtegb € o
professor que planeja, organiza e desenvolve atieéisl e materiais relativos
a Educacéo Bésica. Sua atribuicdo central é a diacéa Educagéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que resdiaos conhecimentos
sobre os fundamentos da Educacédo, sobre seu desermo historico e
suas relagbes com diversas areas; assim como sdbratégias para
transposicdo do conhecimento pedagégico em salmlaes Além de
trabalhar diretamente na sala de aula, o licencéalmora e analisa materiais
didaticos, como livros, textos, videos, progran@®mutacionais, ambientes
virtuais de aprendizagem, entre outros. Realizdaapesquisas em Educacao
Basica, coordena e supervisiona equipes de trab@athcsua atuacdo, prima
pelo desenvolvimento do educando, incluindo suam#géo ética, a
construcdo de sua autonomia intelectual e de sasapeento critico.
(Referéncias Curriculares Nacionais para os cumdesBacharelado e
Licenciatura, 2010, p.88)

Desta forma, temos que o licenciado em PedagogRedagogo é o professor
gue executa suas atividades pautadas em um plarg@mm@amplo, direcionado para as
necessidades pedagdgicas, e que sua atuacdo é@cec&al Infantil e nos anos inicias
do Ensino Fundamental.

Mas, para além do ambiente escolar, o PPP traniclidis e atribuicbes que
contemplam os espacos fora do ambito escolar, guaad em sua grade curricular
disciplinas que extrapolam a educacdo escolar.mAsgiontece com 0 estagio em

“Educacdo N&o-Escolar’, comumente nomeado como c¢agtho N&o-Formal”. Esta
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disciplina nos pareceu ser uma caracteristica npridpria do curriculo do curso de
Pedagogia do CCHSA Outra especificidade de nosso curso é o Es&gi&ducacio

do Campo, que traz a seguinte ementa:

Estagio Supervisionado V — Docéncia em escolas darpo

EMENTA: Estudo avaliativo sobre a pratica pedagdgica daslas do
Campo objeto do proprio estagio, considerando gslidetdes teorico-
metodoldgicas relacionadas as questdes de obsereapéatica do estagio,
enquanto situacédo de aprendizagem da sistematigacpmatica pedagdgica,
caracterizacdo e avaliacdo da participacao doiésag@nquanto sujeito da
formacéo no processo de desenvolvimento do estagio.

Tal como este componente, outros também s coratamosso PPP, como as
disciplinas referentes a Pesquisa e Pratica nacdgdio N&do Escolar’” e na “Educacéo
do Campo”. Ndo é nosso objetivo trazer uma discusgi®e reflete a historia das
disciplinas, apesar de ser este aspecto muitoeggante. Mas citamos alguns destes
componentes que dao um relevo singular a formaggedagogo do CCHSA.

Devido a estas especificidades nas disciplinascqnetam no curriculo, como
pela propria criagcdo do curso, que necessitaveodaatacdo de professores, Macedo
(2016) destaca:

Os professores que iniciaram no curso eram 0s Qsi@a¥am no curso de
Ciéncias Agrarias. No caso, Edson Brito, Socorr@if@ga, € eu. A gente
contratou de inicio dois substitutos, Cicero Agrmaiego, com trés efetivos
que ja existiamde outros cursos se formou o quadro inicial de gssbrek
Depois tem um momento que a gente consegue magam seis vagas
para o campus e ai foi onde comecou essa dispegaaeoutra tensdo maior
com o curso de Administracdo, porque eles queriarte glessas vagas. Foi
muito tenso essa primeira negociacdo pra conseggses professores.
(MACEDO, 2016)As alteracGes em italico sdo nossas.

Como ja apontamos, o quadro de professores dm @m bastante reduzido.
Acreditamos que nos seus primeiros anos (2006 8)2dGsciplinas como estas néo

tenham ganhado tanta proporc¢éao, tanto devido adérpasquisa dos professores que na

* Tentamos ter acesso aos demais PPPs gue constitueumsos de Pedagogia da Universidade Federal
da Paraiba, em seus diversos campi. No entantoaiarian deles ndo se encontrava digitalizado.
Encontramos um PPP referente ao curso de Pedagogizampus |, datado de outubro de 2006, que
trazia como estagios: Estadgio Supervisionado | st3d®e Educacional, Estagio Supervisionado Il —
Educacado Infantil, Estagio Supervisionado Il — iBasFundamental, Estagio Supervisionado IV —
Ensino Fundamental, Estagio Supervisionado V — AteaAprofundamento. Neste documento n&o
constava o Estagio em Educacao N&o formal. Naavsabee este PPP ainda continua em vigor, mas em
conversas informais constatamos que o curso atnggrainda nédo oferece este estagio aos graduandos.
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época compunham o quadro docente, quanto pela@alja horaria que possuiam, 0s
impossibilitando de desenvolver pesquisas nesta Bi@ entanto, atualmente o curso ja
possui professores especializados na area de ‘E&lmcdo Campo’, e que agora
ministram tais disciplinas.

Sabemos que atualmente cada vez mais se esperadagogo com formacéo
interdisciplinar, apto a atuar na diversidade e desafios encontrados dentro e fora da

sala de aula. E o que destaca as Diretrizes Clamésupara o curso de Pedagogia,

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repedérinformacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecioset@dricos e praticos,
cuja consolidacdo serd proporcionada no exercice mrofisséo,
fundamentando-se em principios de interdiscipldade, contextualizacéo,
democratizacéo, pertinéncia e relevancia sociah étsensibilidade afetiva e
estética. Paragrafo Unico. Para a formagdo dodigda em Pedagogia é
central: | - o conhecimento da escola como orggézaomplexa que tem a
funcdo de promover a educacado para e na cidadbnia;pesquisa, a analise
e a aplicacdo dos resultados de investigacdes thresse da area
educacional; Ill - a participacdo na gestdo de gssos educativos e na
organizacdo e funcionamento de sistemas e indtésicde ensino.
(RESOLUCAO N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, NO ARTIG®)3

Diante de tal regulamentacao, tomam-se propostdsraecéo do profissional
da educacdo que ndo se baseiam apenas em dimeté&Gesas, utilitarias,
instrumentais; mas também se inserem no campoetathdidades, da cidadania e da
complexa e diversificada atuacdo em sociedade. Emsseepcdo estabelece que o
pedagogo seja capaz de compreender de forma agititetiva 0s processos sociais,
culturais, politicos e econdmicos que permeiam aca&gho, a escola, o aluno, o
processo de ensino aprendizagem. Estas presctagégém constam no PPP do curso,

gue mesmo em sua versao reformulada, reforca odisema:

[...] formacdo inicial do pedagogo para atuar erferdntes setores que
implicam no trabalho pedagogico, escolar e ndolascau seja, o Curso de
Pedagogia do Campus lll, forma o profissional geabalhar no ensino, no
planejamento, na gestdo e avaliacdo de projetaseuais, de instituicdes
e de politicas publicas de educacdo de sistemasades e projetos
educacionais e na producéo e difusdo do conhedmnempendo-se com 0s
modelos fragmentados de formacdo que se definemrta da dicotomia

conteudo e forma, entre saber didatico e sabeckispe (PPC, 2012, p.08)
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Assim como as demais formacbes de nivel naciond@rraacdo inicial do
pedagogo do Campus Il tem um direcionamento miofigl voltado para atuar em
varias dimensdes pedagogicas. Mas essa formacé&ecidée pelo curso requer uma
organizacao curricular consistente, que surge desssidades de formacao profissional

(Pedagogo) reveladas na atualidade, no que tange a:

[...] formacéo inicial para o exercicio da docénwaeducacao infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursosEdsino Médio de
modalidade normal e em cursos de Educacédo Prafasioa area de servigcos
e apoio escolar, bem como em outras areas do dom@o pedagogico. A
formacéo oferecida abrangera, integralmente a doxéa participacédo da
gestao e avaliacdo de sistemas e instituicdesgileoedm geral, a elaboracéo,
a execucao, o acompanhamento de programas e &adds educativas.
(BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para or§d de Pedagogia.
Parecer CNE/CP N°.5/2005).

E nesta concepgdo, que em 2008 o perfil desejadgratiuado em Pedagogia

contemplaria a seguinte estrutura curricular:

Quadro N°.5 — Estrutura Curricular Semestral

1° Semestre:Filosofia da Educacdo |, Histéria da Educacdo Ici®@ogia da Educacéo |,
Psicologia da Educacéo |, Metodologia do Trabalfeni@ico Pesquisa Educacional, Semindrio
Tematico em Educacao |

2° Semestre:Filosofia da Educacao Il, Histéria da EducagdoSbciologia da Educacgéo I},
Psicologia da Educagéo II, Curriculo e Trabalhoagédico, Economia da Educac¢do, Seminario
Tematico em Educacao |l.

3° Semestre Planejamento Educacional, Politica Educacional Edlucacdo Basica, Estagjo
Supervisando |- Edu. Ndo Escolar, Pesquisa e Pedlt. na Edu. Ndo Escolar, Ensino de Hist. |nas
Series inicias do E.F, Fundamentos da alfabetiz&&minario Tematico em Educagéo I

4° Semestre: Gestdo Educacional, Ensino da Mate. Nas Seriesasnido E.F, Avaliagéd
Educacional, Didatica, Alfabetizacdo, Estagio SufeiGestdo Educacional, Seminario Tematjco
em Educacéo IV

5° SemestrePesquisa e Prat. Pedagogica na Gestao Ed., Eresiort nas Series Inicias do E|F,
Estagio Super. lll-Educacdo Infantil, Optativa, ragtento, Educacdo e Novas Tecnologjas,
Seminario Tematico em Educacéo V

6° Semestre Ensino de Geog. nas Series Inicias do E.F, Pesqei Prat. Pedagdgica ha
Ed.Infantil,
Estagio Super. IlI-Ensino Fundamental, Leitura edacdo de Texto, Pesquisa e Prat. Pedagdgica
no E.F, Seminario Tematico em Educagao V

7° SemestreEnsino de Cién. Nas Series Inicias do E.F, Est8gjeer. IV-Ensino Fundamental,
Educagdo e Movimentos Sociais, Educacdo do Camptati@a, Educacdo e Arte, Seminario
Tematico em Educagao VIII

8° Semestre: Trabalho de Conclusdo do Curso, Politicas Sodtaiscacdo Especial, Estagio
Super. V- Edu. Escolar do Campo, Seminario Temd&md=ducagao VIl

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora comrire#gfes do PPP, 2008.
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Neste quadro ndo constam as disciplinas optativesnglementaréd Mas,
sobre esta estrutura curricular, tém-se as seguddbmitacdes: “0s egressos devem
cumprir uma carga horaria prevista de 3.210 hatliajbuidas em 08 semestres para o

turno diurno e 10 para o turno noturno”. Tal estraitcurricular deve integralizar

contelidos em:

I- disciplinas, seminarios e atividades de natugrealominantemente tedrica
gue fardo a introducdo e o aprofundamento de estugidre outros, sobre
teorias educacionais, situando processos de apreradesinar historicamente

e em diferentes realidades socioculturais e imstiiais que proporcionem
fundamentos para a pratica pedagdgica, a orientacéipoio a estudantes,
gestdo e avaliacdo de projetos educacionais, dkuipSes e de politicas
publicas de Educacao. (BRASIL. Diretrizes CurricesaNacionais para o
Curso de Pedagogi®esolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, Art.
89).

Intentando atender a tais normatizacdes, amplotelédiam se estabelecido entre
a equipe docente do curso apos a presenca do MEBaeaneiras, com o intuito de
rever essa estrutura curricular, principalmentgu® tange a obrigatoriedade do ensino
da disciplina de Librds como também da presenca das discussées étniaisrac
indigenas, em cumprimento as Leis 10.639/96 e &5106%. Infelizmente n&o
conseguimos adentrar estas questdes, mas é dealjpsBeo adentrar a esta seara em

pesquisas futuras.
Com vistas ao que concerne a profissionalizacadicssciados em Pedagogia,

tem-se, segundo o PPP (2008, p.22), as seguintesamies:

O campo de atuagdo do licenciado em Pedagogia skrveomposto pelas
seguintes dimensdes:

- docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniaimisEnsino Fundamental,
nas disciplinas pedagoégicas do curso de Ensino dViédi modalidade
Normal, na Educag¢do Escolar do Campo, assim como Eercacéo
Profissional, na area de servicos e apoio escaléam de atuarem em outras
areas nas quais conhecimentos pedag0gicos sejaistase

- gestdo educacional, entendida numa perspectivaatdtica, que integre as
diversas atuacdes e funcBes do trabalho pedaglgicde processos
educativos escolares e ndo-escolares, especialmengue se refere ao
planejamento, a administracdo, a coordenacdo, amp@nhamento, a
avaliacdo de planos e de projetos pedagdgicos, bemo analise,

3 verificar quadro de referéncias no Anexo, pagé:

Dentro do que estabelece o Decreto N° 5.626, dde2@ezembro de 2005. Disponivel no seguinte
endereco: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03b2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.

% eis que obrigam o ensino de Histéria e da CulAfra-brasileira, Africana e Indigena nos contetdos
curriculares. Atualmente, ja consta no curriculocdoso de Pedagogia a disciplina “Relagdes Etnico-
raciais e ensino de histdria e cultura afro-briaajlafricana e indigena”.
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formulacdo, implementacdo, acompanhamento e adaliage politicas
publicas e institucionais na area de educacéo;

- producgdo e difusdo do conhecimento cientifice@alégico do campo
educacional.

Tais direcionamentos estdo de acordo com as DiestiCurriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia do ano de 2006, inclgsinstam no PPP com a mesma
redacao das Diretrizes. Quanto as competénciasdedi e habilidades do egresso, elas

sao descritas da seguinte forma:

Atuar com ética e compromisso com vistas a condtrute uma sociedade
justa, equanime e igualitaria; Compreender, cuiddaducar criancas de zero
a cinco anos, de forma a contribuir, para o sewerdedvimento nas

dimensGes fisica, psicologica, intelectual, so@alre outras; Fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criangasndimde Fundamental,

assim como pessoas jovens e adultas que ndo tivepmmunidade de

escolarizacdo na idade propria; Trabalhar em espasgoolares e nao-
escolares do campo e da cidade, na promocdo dadéagem de sujeitos

em diferentes fases do desenvolvimento humano, Bersds niveis e

modalidades do processo educacdo; Reconhecerataesgs manifestacdes
e necessidades fisicas, cognitivas, emocionaigteva$ dos educandos nas
suas relagbes individuais e coletivas; Ampliar nsode ensinar diferentes
linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, ciéntissdria, Geografia ,

Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinamdequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano, particularmenteridacas; [...] (PPP,

2008, p.21)

Por meio desta ultima citagdo temos o perfil deesgp em Pedagogia tracado
pelo PPP do curso. Ele traduz o desejo da ampt&ipagdo deste profissional nos
mais diversos setores da sociedade, principalmenteducacéo Infantil (com criancas
de 0 a 5 anos), no Ensino Fundamental (primeiros/daducacéo de Jovens e Adultos)
e na Educacdo N&o Escolar (como um educador soP@l® além das atividades de
ensino, o pedagogo ainda pode atuar na Gesta&epeavisao, tornando esta profissao
multipla em diversos sentidos, tanto no que saeede conhecimento (em suas mais
distintas instancias e ensinos), quanto em cargosnastrativos dentro do ambito das

instituicbes educacionais, aqui compreendidas gdéra da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa monografica buscou-se identificzonepreender as marcas de
uma formacdo, como também produzir a versdo de histéria de fundagcdo para o
Curso de Pedagogia da UFPB/CCHSA, durante os amo0D6 a 2008. A
narrativa historica que acabamos de apresentarutemtender o porqué da existéncia
de um curso de Pedagogia dentro do Campus lll,adamente associado as questdes
agrarias.

Acreditamos que o curso de Pedagogia surge com essnas marcas que
identificam o CCHSA, mas que consegue estabeleter virada identitaria quando
associa o agrario a formacdo do pedagogo/educambisl.sNeste mesmo sentido,
consegue corresponder a uma forte demanda qudaeristregido, ampliando a
formacdao de profissionais docentes para além @aeide Bananeiras/PB.

Foi por meio da Histéria Oral que partimos de dewoitos orais com 0S
primeiros professores que estiveram presentes pestesso de criagdo e consolidacéo
do curso. Nosso objetivo primeiro era refletir aipgo que competia da criagcdo a
primeira avaliagdo do curso por parte do MinistélaoEducacdo, da mesma forma que
abordar o primeiro exame de alunos realizados m&ocd 0 ENADE — com vistas a
analisar o0s momentos que perpassam esse desdotwratadmnstoria da Pedagogia em
Bananeiras/PB. No entanto, vimos que seria pounpdepara tamanha investigacao.
Foi quando decidimos e achamos mais possivel nes des dois primeiros anos de
existéncia do curso, estando estas demais questmsstituir nossos interesses futuros
de pesquisa.

Para além das fontes orais, foi de suma importgpara noés a consulta de
alguns documentos oficiais (como o PPP do cursod®oumento de avaliacdo do
MEC), como também a utilizacdo de regulamentosi® (igeie norteiam desde a criacao
de cursos superiores na UFPB as Diretrizes Cuariesl Nacionais para o curso de
Pedagogia). Estas fontes nos permitiram ir para @& oralidade, observando também
0 contexto legal que condicionava a existénciautea:

Desta forma, na | parte temos as escolhas que pExmenossa pesquisa (0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos, os sujeitosbavkdores e 0 cenario de pesquisa).

Ja na Il parte, intentamos em abordar o curso diagégia situado no tempo, sua
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conquista por uma identidade docente e por umasprohalizacdo. E na parte seguinte,
finalizamos esta pesquisa discutindo o curso dadtea do CCHSA/UFPB. Todo

esse processo nos levou a refletir sobre nossarigpr@ondicdo, tanto quando

aprendemos sobre a constituicdo deste campo do safeanto um curso superior,

como também enquanto pedagogos, quase egresst®nmaformados pelo curso de
Pedagogia do Campus lll. Vemos que parte destérisigambém € peca integrante da
nossa proépria historia de formacéo profissional.

Esta referida analise ainda nos permitiu perceberas marcas de formacgao
estdo relacionadas entre si, possuem uma ligac@ocoptempla todo o cenério de
fundacdo do curso, com as tensfes, conflitos, ¢stague a aquisicdo de um espaco
mais amplo com relacdo a presenca de Licenciatwwa€entro. Este processo nos
revelou que estas marcas talhadas na histéria ko @e Pedagogia estao presentes em
alunos e em professores, e na formacéo de cadaestas identidades. Estdo presentes
nas relagbes que se deram e que ainda estdo pS&wiinsignias que marcam tanto os
professores que vivenciaram tal implementacao Ifiezas, sentimentos de luta e
afirmacdo, desejos de estabilizacdo de uma vidasgianal) quanto os alunos que
iniciaram pela primeira vez um curso superior, sgédentificam com a docéncia e que
contribuiram gposterioricom o desenvolvimento da educag¢do em seus mursdaiigio
origem. Contemplam anseios de professores que a&si@d&am por vir, e que hoje
também ja fazem parte da historia deste curso gaigaade completar uma década de
existéncia.

Como resultado singular, agora concluindo estealinmbem primeira pessoa,
essa pesquisa trouxe para minha formacdo uma cengd@ mais ampla de como se
dao as instancias para a formacéo superior e piaie dos sujeitos. Me proporcionou
uma experiéncia rica e pessoal como pesquisadocajme® graduanda — pedagoga,
prestes a me tornar uma profissional egressa, tanpelo curso de Pedagogia da
UFPB/Campus lll. Estas também sd&o marcas do cuesaadhs em mim, e este

Trabalho de Conclusao de Curso finaliza as minharsas de existéncia neste curso.
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PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Docente:Geralda Macedo
Formacéo: Pedagoga

Data: 10/08/2106

1. Quando e por que despertou o interesse em trazerso de Pedagogia para o

Campus IlI? (Tendo em vista a identidade agrariaahopus)

2. Como se deu contexto de criagdo do curso? (Quaiera®es, conflitos e

parcerias aconteceram neste processo de criagao)

3. Quais as memodrias que cercam a proposta pedagdgicarso? Sua area de
concentracado € voltada a educacao escolar do campo?

4. Apos sua implantacdo, como se deu o primeiro wdstib Quais 0s professores

estavam presentes? Quais as lembrancas deste m@ment
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PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Docente:Luciene Chaves de Aquino

Formacéo: Pedagoga

Data: 13/09/2016

. Em que ano a senhora entrou no curso de PedagQgaio a senhora entrou
no CCHSA ja existia 0 curso de Pedagogia? Quantgpdeja tinha sido
fundado? Quais as disciplina a senhora ministrosten@eriodo? Quantas

disciplinas existiam no curso? Como é que era iigids disciplinas?

. Como ocorreu a primeira aula inaugural do cursd’ddagogia? Como era a
turma pioneira? Quantos alunos tinham? Quanto®gsofes tinham no curso?

Como eram feitas as divisbes? Quem coordenavaso oarépoca?

. A senhora lembra algum periodo de conflito na épmea aconteceu nesse
contexto com relacdo aos outros departamentospedaoio CCHSA? Quais as

dificuldades eram encontradas, existiam laboragpamistia brinquedoteca?

. Como aconteceu o primeiro encontro de Pedagogiat@s lembrancas desse

momento?
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PERGUNTAS NORTEADORAS PARA ENTREVISTA

Docente:Kilder Barbosa Silva
Formacéo: Socidlogo

Data: 27/09/210

1. Quando e por gque despertou o interesse em trazerso de Pedagogia para o

Campus IlI? (Tendo em vista a identidade agrariaahopus)

2. Qual seu interesse em criar o curso, sendo quears@ée da Sociologia? E
depois de criado, porque vocé ndo atua no cursBedagogia? Até quando
vocé acompanhou o curso? Vocé saiu logo que o &miraprovado? Porque?

3. Como se deu o contexto de criacdo do curso? (Qwignsodes, conflitos e

parcerias aconteceram neste processo de criacao)

4. Quais as memoérias que cercam a proposta pedagdgicarso? Sua area de

concentracdo voltada a Educacao escolar do campo?

5. Ap0s sua implementacdo, como se deu o primeiroibudst? Quais 0s

professores estavam presentes? Quais as lemboestasnomento?



Anexo
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ANEXO 1

FOTOS RELACIONADAS AO | E Il ENCONTRO DE PEDAGOGIA

Fig.3 e Fig. 4 1l Encontro de Pedagogia: Educacaosgolar do Campo e Direitos humanos. (Arquivo
pessoal de Jaqueline Araujo)

Fig.5 | Turma Pioneira no | Encontro de PedagogiaFormacdo Docente: Experiéncias

Educacionais em Espacos Formais e Ndo Formais. (Anyo pessoal de Jaqueline Araujo)



ANEXO 2

CONTEUDOS COMPLEMENTARES OPTATIVOS-— MINIMO DE 08
CREDITOS, EQUIVALENTE A 120 H/A.) - PPC/2008

Cultivo de Culturas Olericolas no 60 h 4
Ambiente Escolar.

Cultura, Género e Religiosidade 60 h 4
Educacdo Ambiental 60 h 4
Educacao Pré-Escolar 60 K 4
Educacao Sexual 60 h 4
Etica Profissional 60 h 4
Fundamentos Bioldgicos da Educacéo 60 h 4
Fundamentos Psicossociais das Relacdes

60 h 4
Humanas
Gestéo de Processos Educativos em

60 h 4
Escolas do Campo
Literatura Infanto-juvenil 60 h 4
Organizagéo do Cotidiano Escolar da

~ . 60 h 4

Educacao Infantil
Organizacgdo do Trabalho Pedagdgico 60/ h 4
Técnicas Audiovisuais em Educacéo 60|h 4
Teorias e Préticas da Educacao Popular 60 h 4
Saude, Meio Ambiente e Educacéao 601h 4
Jogos, interacdes e vivéncias 60 h 4
Economia da Educacéo 60 4
Informatica e Novas Tecnologias 60 h 4

Educacionais




Oficinas de Brinquedo

60 h

Pesquisa e Pratica Pedagogica da
Educacao Infantil

60 h

Total

1.200
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ANEXO 3

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (2)

Esta pesquisa é sobre a histéria da educacio e a fundagio do curso de Pedagogia no
Campus TII da UFPB ¢ estd sendo desenvolvida por Aleilma Gongalves Ramos, aluna do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Vivian Galdino de
Andrade.

Os objetivos deste estudo permeiam desde a discussio legal para o surgimento do Curso de
Pedagogia em mbito nacional a0 panorama histérico de implantagdo do Curso de Pedagogia no
Campus 111 da UFPB, contemplando suas marcas institucionais para a formagio do pedagogo.

A finalidade deste trabalho estd em contribuir para a reflexio e para o conhecimento por
parte da comunidade académica e estudantil de uma versio da histéria de fundagdo do Curso de
Pedagogia no Campus III da UFPB, contemplando desde seu embasamento legal is marcas
institucionais do curso para a formacdo do pedagogo.

Solicitamos a sua colaboragio para nos ceder uma entrevista (dentro das concepgdes tedricas
da Histéria Oral), como também sua autorizagéio para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da 4rea e também em revistas cientificas. Por ocasifio da publicagio dos resultados, seu nome serd
‘mantido em sigilo.

Esclarccemos que sua participagiio no estudo ¢ voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) nfio &
obrigado(a) a fornecer as informagdes efou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquiszdor(a). Caso decida niio participar do cstudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagio na assisténcia que vem recebendo na
Tnstituigdo.

Os pesquisadores estardo a sua disposigio para qualquer csclarecimento que considere

necessério em qualquer ctapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui ¢ dou o meu imento para
participar da pesquisa ¢ para publicagiio dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia desse

documento.

-
Vi

Assinatura do Participanteda Pesquisa
ou Responsédvel Legal

Assinatura da Testemunha
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Caso necessite de majores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar pars a pesquisadora Aleilma

Gongalves (981155745) ou para a pesquisadora orientadora Vivian Galdino (999035444)

Atenciosamente,

Adeoos. Qemeolus Yomeb

ALEILMA' GONCALVES RAMOS
Assinatura do Pesquisador - TCC

N

VIVIAN GALDINO DE ANDRADE
Matricula SIAPE: 1818777
Assinatura do Pesquisador Orientador



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0 o \
o
Prezado (a) Senbor (8) Aol thss 8-
Assinatura do Participant¢ da Pesqui
ou Responsavel Legal

el

Esta pesquisa ¢ sobre a histéria da educagiio e a fundagio do curso de Pedagogia no
Campus ITI da UFPB e esté sendo desenvolvida por Aleilma Gongalves Ramos, aluna do Curse de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Vivian Galdine de
Andrade.

Assinatura da Testemunha.

Os objetivos deste estudo permeiam desde a discussio legal para o surgimento do Curso de
Pedagogia em 4mbito nacional a0 panorama histérico de implantagio do Curso de Pedagogia no i | ¢
: " . Caso necessite de meiores informagécs sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Aleilma
Campus 11T da UFPB, contemplando suas marcas institucionais para a formagio do pedagogo. . y o 7y
i i & i Gongalves (981155745) ou para a pesquisadora orientadora Vivian Galdino (999035444)
A finalidade deste trabalho estd em contribuir para a reflexiio e para o conhecimento por
parte da comunidade académica e estudantil de uma versio da historia de fundaciio do Curso de
Pedagogia no Campus 111 da UFPB, contemplando desde seu embasamento legal s mareas
institucionais do curso para a formagio do pedagogo. Atenciosamente,

Solicitamos a sua colaboraglio para nos ceder uma entrevista (dentro das concepgdes tedricas
da Histéria Oral), como também sua autorizagio para apresentar os resultados deste estudo em eventos

da drea e também em revistas cientificas. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome seré

SR M%MML
ALEIL] GONCALVES RAMOS
Esclarecemos que sua participagio o estudo ¢ voluntria e, portanto, ofa) senhor(a) no é Ainstis o Pooouisaor, 160

obrigado(a) a fornecer as informagles efou colaborar com as atividades solicitadas pelo

Pesquisador(a). Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do

mestmo, nio sofferd nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem reccbendo na Lo Cpisevs & prosedss
P VIVIAN GALDINO DE ANDRADE
Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere Matrioula SIAPE: 1818777

: ; i i Oricntador
necessirio em qualqueretapa da pesquise. Assinatura do Pesauisador Orien

Diante do exposto, declaro que fui devi ido(a) ¢ dou 0 meu imento para
participar da pesquisa ¢ para publicagéo dos resultados. Estou ciente que receberei uma cépia desse
documento.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO i
ha L
Prezado (a) Senhor (a) IAssinatuta do Participante da Pesquisa

ou Responsével Legal

Esta pesquisa ¢ sobre a histéria da educago ¢ a fundagio do curso de Pedagogia no

Campus ITI da UFPB e esté sendo desenvolvida por Aleilma Gongalves Ramos, aluna do Curse de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Vivian Galdine de
Andrade.

Assinatura da Testemunha

Os objetivos deste estudo permeiam desde a discussio legal para o surgimento do Curso de

¥ i i tudo, favor 1j ara 2 pesquisadora Aleilma
Pedagogia em Ambito nacional a0 panorama histérico de implantagio do Curso de Pedagogia no Caso necessite de maiores informagGes sobre o presente estudo, favor ligar para  pesquisadora

Campus ITI da UFPB, contemplando suas marcas institucionais para a formagio do pedagogo. SR RO : ST )
A finalidade deste trabalho estd em contribuir para a reflexiio e para o conhecimento por

parte da comunidade académica ¢ estudantil de uma verso da histéria de fundagio do Curso de

Pedagogia no Campus 11l da UFPB, contemplando desde seu embasamento legal i marcas Atengiosaments,

institucionais do curso para a formagdo do pedagogo.
Solicitamos a sua colaboragdo para nos ceder uma entrevista (dentro das concepgdes tebricas

da Histéria Oral), como fambém sua autorizasgo para apresentr os resultados deste estudo em cventos s

da drea ¢ também em revistas cientificas. Por ocasido da publicaio dos resultados, seu nome sork Aduba GB e Roumos

ALEILMA GONCALVES RAMOS

mantido em sigilo. Assinatura do Pesquisador - TCC
Esclarecemos que sua participagéo o estudo é voluntéria e, portanto, ofe) senhor(s) o &

obrigado(s) @ fomecer as informagdes efou colaborar com s atividades solicitadas pelo

Pesquisador(s). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver & qualquer momento desistir do Lo oputsve & provadss

mesmo, nfo softerd nenhum dano, nem haveri modificagio na assisténcia que vem recebendo na A O UBE AR

Insttuigdo. Matricula SIAPE: 1818777

. o SPAE _ A Assinatura do Pesquisador Orientador
Os pesquisadores estardo a sua disposigdo para qualquer esclarecimento que considere

necessério em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devi ido(a) ¢ dou 0 meu imento para
participar da pesquisa ¢ para publicagdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma cépia desse
documento.
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